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Editorial

Este trabalho é composto de artigos dos académicos da Faculdade de Pedagogia
ANAEC - seus co-autores séo professores da Instituicdo. TCCs do ano de 2013 apresentados
na 15% Semana Pedagdgica ANAEC no Ano de 2014, todos relacionados a Educagdo. A
proposta desta edicdo é fazer uma andlise das transformagdes ocorridas no Brasil em relagdo a
cultura e educacdo.

Dessa forma, essa edi¢éo contribui com uma reflexdo saudavel sobre nosso cotidiano

educacional que se repercute no mundo académico e cientifico. Boa leitura!

Dr. Vera Lucia Martinez Battistetti



A CONTRIBUICAO DA MUSICA NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL!

Rafaela Aparecida Macedo da Silva?

Maria Antonietta Martinez Battistetti Camilo

RESUMO

Este artigo pretende esclarecer a respeito da musica na Educacdo Infantil, elucida a respeito da misica no
contexto histérico e como a mesma atua como agente facilitador no processo de ensino-aprendizagem,
contribuindo deste modo para o desenvolvimento cognitivo e sensério motor do individuo. Visa o quédo
importante & musica se faz presente para a aprendizagem e outras percepcdes, contendo o objetivo de transmitir a
importancia de se trabalhar a masica na educacéo infantil, para que a mesma possibilite uma maior compreensao
e aquisicdo de conhecimentos. Considerando ainda, as contribui¢ces da musica como recurso didatico dentro e
fora da sala de aula. Destacando que a musica é importante desde o nascimento, até a insercdo da crianca na
escola. Ressaltando os aspectos favoraveis que o ensino de mdsica pode proporcionar as criangas € como 0s
professores deverdo adotar praticas que contribuem para o aprendizado significativo.

Palavras-chave: musica, educagdo infantil, aprendizagem.

ABSTRACT

This article seeks to clarify about the music in kindergarten, elucidates about the music in historical context and
how it acts as a facilitator in the process of teaching and learning, thus contributing to the development of
cognitive and sensorimotor individual. Visa how important the music is present to learning and other
perceptions, containing the objective of conveying the importance of working to music in early childhood
education, so that it allows for a greater understanding and knowledge acquisition. Considering also the
contributions of music as a teaching resource inside and outside the classroom. Highlighting that music is
important from birth until the inclusion of children in school. Emphasizing the positive aspects that music
education can provide children and how teachers should adopt practices that contribute to meaningful learning.

Keywords: music, early childhood education, learning.
1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como objeto elucidar a importancia da musica para a Educacéao
Infantil, sendo este, elemento fundamental para o desenvolvimento das potencialidades das
criangas desde o nascimento até a vida adulta, pois a mesma contribui para o desenvolvimento
linguistico, matematico, socio-afetivo e psicomotor, bem como agente facilitador do ensino

aprendizagem.

! Artigo apresentado a Faculdade de Pedagogia de Nova Andradina/ANAEC como requisito de avaliagdo para obtengdo do
grau de Licenciatura Plena em Pedagogia
2 Graduanda em Pedagogia (ANAEC). E-mail: Rafaela_mace@hotmail.com



Ouvir musica, aprender uma cancdo, brincar de roda, realizar brinquedos ritmicos,
sdo atividades que despertam, estimulam e desenvolve o gosto pela atividade musical.
(Referencial Curricular Nacional, BRASIL, 1998, p. 52).

Deste modo, considerando a influéncia da musica e da musicalizacdo na sociedade, e
as maneiras de como os educadores e demais profissionais poderdo trabalhar usando a musica
como recurso pedagdgico dentro da sala de aula, expondo métodos para a crianga possa

vivenciar e refletir sobre as questdes musicais.

2 BREVE APRESENTACAO SOBRE A HISTORIA DA MUSICA

2.1 A musica e teorizacdo do processo social de musicalizacéo

A palavra musica, do grego musiké téchne (a “arte das musas”) € uma referéncia a
mitologia grega, marca fundamental da cultura da Antiguidade Ocidental. No qual é uma
forma de arte que se constitui basicamente em combinar sons e ritmo seguindo uma pré-

organizacéo ao longo do tempo.

(...) a masica é uma linguagem universal, tendo participado da histéria da
humanidade desde as primeiras civilizagcBes. Conforme dados antropoldgicos, as
primeiras masicas seriam usadas em rituais, como: nascimento, casamento, morte,
recuperacdo de doencas e fertilidade. Com o desenvolvimento das sociedades, a
musica também passou a ser utilizada em louvor a lideres, como a executada nas
procissdes reais do antigo Egito e na Suméria. (BRESCIA, 2003)

A musica esta presente no cotidiano do ser humano, possibilitando expressar 0s mais
diversos tipos de emocGes, deste modo, podemos dizer que a mesma é tratada como
linguagem universal, pois assume carater unificador dos sons e linguagens indiferente de raca,
credo, costumes ou etnias.

Existem varias hipoteses sobre a origem da musica, Segundo Candé (2001) o homem
na pré-historia ja usava 0s sons corporais e ritmos para expressar suas emocoes.

Na Grecia Classica o ensino da musica era obrigatorio, e ha indicios de que ja havia
orquestras naquela época. Pitagoras de Samos, fil6sofo grego da Antiguidade, ensinava como
determinados acordes musicais e certas melodias criavam reacOes definidas no organismo

humano. “Pitagoras demonstrou que a seqiiéncia correta de sons, se tocada musicalmente num


http://pt.wikipedia.org/wiki/Sons
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ritmo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tempo

instrumento, pode mudar padrdes de comportamento e acelerar o processo de cura”
(BRESCIA, p. 31, 2003).

O homem da pré-historia criava diversos sons para imitar os barulhos da natureza,
em rituais religiosos ou até mesmo para batalhas ou cacadas, os instrumentos comecaram a se
adequar ao desenvolvimento do interesse dos sons. Estes instrumentos eram feitos com
madeiras, 0sso0s e pedras.

Deste modo, eram produzidas melodias préprias e aprimorando o desejo de usar a
voz para desenvolver o 0s ritmos musicais, 0 homem comecou a utilizar a voz para

acompanhar as melodias emitidas por seus instrumentos.

2.2 Os primeiros elementos musicais: a composi¢cao da base musical

Para que o homem possa utilizar-se da musica é necessario dividi-la em duas partes:
A primeira consiste em expressar 0s sentimentos através da voz, ou seja, a raiz vocal. A
segunda esta ligada a entonacdo em conjunto de duas ou mais vozes, a raiz instrumental.

Segundo a teoria musical, é necessario considerar trés elementos principais para
fundamentarmos a base de toda expressao musical, sendo eles: o som, o ritmo, a melodia e a
harmonia.

Segundo a escritora Weigel em seu livro Brincando de musica (1988):

A msica é composta basicamente por:

Som: sdo as vibracOes audiveis e regulares de corpos elasticos, que se repetem com
a mesma velocidade, como as do péndulo do reldgio. As vibragdes irregulares sdo
denominadas ruido.

Ritmo: é o efeito que se origina da duragdo de diferentes sons, longos ou curtos.
Melodia: é a sucessdo ritmica e bem ordenada dos sons.

Harmonia: ¢ a combinagdo simultinea, melddica e harmoniosa dos sons.
(WEIGEL, 1988, p. 10)

Dentre os trés elementos citados, o ritmo assume papel fundamental de toda
expressdo musical. Sem ele ndo existiria a musica, pois até mesmo as expressdes corporais
sdo originadas do mesmo.

O segundo elemento importante é a harmonia, o qual é responsavel pelo
desenvolvimento da arte musical, surgindo a partir da mesma a musica instrumental.

Porém a melodia é primordial para a expressao das capacidades musicais, pois se
desenvolve a partir da lingua, da acentuacdo das palavras, e forma uma sucessdo de notas
caracteristica que, por vezes, resulta num padrao ritmico e harménico reconhecivel.
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De acordo com Wilhems apud Gainza:

Cada um dos aspectos ou elementos da musica corresponde a um aspecto humano
especifico, ao qual mobiliza com exclusividade ou mais intensamente: o ritmo
musical induz ao movimento corporal, a melodia estimula a afetividade; a ordem ou
a estrutura musical (na harmonia ou na forma musical) contribui ativamente para a
afirmacdo ou para a restauracdo da ordem mental no homem. (WILHEMS apud
GAINZA, 1988, p. 36)

Durante muito tempo a musica foi transmitida oralmente, sem a abordagem escrita,
por volta do século 1X deu-se origem a pauta musical, onde o monge italiano Guido d’Arezzo
criou 0 nome das notas musicais que usamos até hoje. A partir desta evolucdo para a escrita

foram criados mecanismos que facilitariam a expansdo da masica.

3 A INTRODUCAO DA MUSICA NO BRASIL

3.1 A abordagem da musica no Brasil

Para Blomberg a musica passou por uma grande evolucdo histérica até ser realmente

abordada de forma mais criteriosa.

(...) a musica tém sido praticada desde os primdrdios da descoberta do Brasil, seja
pelas comunidades amerindias, que aqui habitavam, ou posteriormente pelos
europeus e africanos, analoga a propria escrita da histéria do Brasil, foi inicialmente
registrada através de relatos de viagens de estrangeiros, missionarios ou
administradores. Seria somente no século XX que a Histéria da Mdsica seria
abordada com um viés de histéria mais criteriosa e metddica. (BLOMBERG p. 418,
2001)

A masica brasileira sofreu influéncias dos mais variados ritmos e mistura de
elementos, sendo eles: africanos, indigenas e europeus, trazidos respectivamente por
colonizadores portugueses e pelos escravos.

Os primeiros idealizados da musica no Brasil foram os jesuitas, esta juncdo foi dada
como a pré-histéria da musica popular no Brasil, tornando-se forte a partir do final do século
XVII. Influenciada pelos padres africanos e europeus, 0s ritmos se alternavam e combinaram-
se das mais diversas formas, junto a outras influencias posteriores.

Segundo Andrade:

(...) os elementos amerindios servem sim porque existe no brasileiro uma
porcentagem forte de sangue guarani. E o documento amerindio para propriedade
nossa mancha agradavelmente de estranheza e de encanto soturno a musica da gente.
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Os elementos africanos servem francamente se colhidos no Brasil porque ja estdo
afeicoados a entidade nacional. Os elementos onde a gente percebe uma tal ou qual
influéncia portuguesa servem da mesma forma. (ANDRADE, p 08, 1972)

A partir do século XIX foi introduzido na mdsica brasileira, a parte instrumental, a
erudita e a popular, o sistema harménico, a literatura musical e boa parcela das formas
musicais cultivadas no pais ao longo dos séculos posteriores, tornando notdria a partir
do século XX.

Ao longo do tempo e com a crescente influéncia cultural, os elementos musicais

tipicos de outros paises se tornariam importantes para a masica popular do Brasil.

4 A INSERCAO DA MUSICA NA EDUCACAO INFANTIL

4.1 Educacdo e a musica

A Educacdo deriva de uma série de significados, variando do ponto de vista que Ihe é
concebido e os recursos pedagdgicos utilizados. De um modo geral, a educacdo pode ser
entendida como a vivéncia, 0s habitos, costumes e valores de uma comunidade nos quais sdo
transferidos de uma geracdo para a geracdo seguinte. A mesma se desenvolve através das
situacOes que séo postas ao individuo ao longo da vida.

Desta forma, a musica é apresentada como agente mediador dessas vivéncias e como
recurso didatico a ser usado com o individuo nos anos iniciais e nos anos seguintes na
educacdo escolar. Sendo assim a escola tem como principal funcdo preparar a crianca para a
vida adulta, assegurando-Ihe todos os direitos.

Para Marsico (p.148, 1992) uma das tarefas primordiais da escola € assegurar a
igualdade de chances, para que toda criangca possa ter acesso a musica e possa educar se
musicalmente, qualquer que seja 0 ambiente sécio cultural de que provenha.

No Brasil as normas e leis eram vagas a respeito da Educacdo de um modo geral,
pois ate 0 século XVII a sociedade ndo dava muita atencdo as criancas, neste periodo a
Educacéo era vista como assistencialista, mudando os conceitos em 1899, com a criagdo do
Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia no Brasil.

Passando assim, de carater assistencialista para uma questdo ligada ao cuidar,

ressaltando a criangca como individuo importante na sociedade, acolhendo-o de forma integral,
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nas quais o psicologico, o cognitivo e a integridade fisica comegaram a ser tratada de modo
importante.

Segundo Zabalza ao citar Fraboni:

(..) a etapa histérica que estamos vivendo, fortemente marcada pela

“transformag¢do” tecnoldgico-cientifica e pela mudanca ético-social, cumpre todos 0s
requisitos para tornar efetiva a conquista do salto na educacdo da crianca,
legitimando-a finalmente como figura social, como sujeito de direitos enquanto
sujeito social”. (ZABALZA apud FRABONI 1998 p.68).

Somente com a chegada dos anos 90 com a criacdo do ECA (Estatuto da Crianca e
do Adolescente) e a nova LDB n°® 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional)
que essa perspectiva pode ser ampliada, no qual a crianga comegou a ser vista como agente
social que possui direitos e deveres dentro da sociedade. Essa perspectiva social tem como
principal teérico Vigotsky, que enfatiza a criangca como sujeito social, que faz parte de uma
cultura concreta (Oliveira, 2002).

Com a criagdo da nova LBD, foi estabelecido em seu Art. 26, 8 2° “O ensino da arte
constituira componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educacdo basica, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”. Sendo que a partir deste disposto,
a musica comecou a ser trabalhada de maneira mais ampla dentro da sala de aula.

Posteriormente foi sancionada a Lei n® 11.789, de 18 de agosto de 2008, que
modifica a LDB e estabelece o ensino de musica como contetdo obrigatério no ensino da
arte, desde entdo o artigo 26 passou a vigorar com o acréscimo do 86° que traz a seguinte
redacdo: § 6° “A musica devera ser conteudo obrigatorio, mas ndo exclusivo, do componente

curricular de que trata o § 2° deste artigo”.

4.2 A importancia de se trabalhar a muasica na educacao infantil

O ensino da musica tornou-se importante método educativo, conguistando espago no
ambito escolar, sendo os PCN’s (Parametro Curricular Nacional) como principal difusor desta
vertente. No qual entre tantos outros pontos importantes no ensino das artes trds a musica
como um dos principais produtos sociais e historicos. (PCN, ARTES, 1997, p.53)

A educacdo musical atua como meio de formacédo global da crianga, a mesma deve
apresentar condi¢des humanas, ressaltando que a qualidade musical deve estar presente no

cotidiano da escola e nos outros meios de interagdo social do individuo.
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Na educacdo infantil a musica é usada para agregar uma educacéao de qualidade com
o ludico, promovendo deste modo & melhora no ensino-aprendizagem. Segundo a psicologa
Maria de Lourdes Sekeff a masica € um poderoso agente de estimulagdo motora, sensorial,
emocional e intelectual. (SEKEFF, p 19. 2002)

A musica amplia e potencializa os diferentes aspectos do desenvolvimento humano,
tais como: o intelectual, a sociabilizac¢do, possibilitando uma maior compreenséo e aquisi¢éo
de conhecimentos facilitando o entendimento dos conteudos de forma significativa.

De acordo com Wilhems apud Gainza

Cada um dos aspectos ou elementos da musica corresponde a um aspecto
humano especifico, ao qual mobiliza com exclusividade ou mais
intensamente: o ritmo musical induz ao movimento corporal, a
melodia estimula a afetividade; a ordem ou a estrutura musical (na harmonia
ou na forma musical) contribui ativamente para a afirmagdo ou para a

restauragdo da ordem mental no homem. (WILHEMS apud GAINZA
p. 36, 1988).

Ressaltando que a musica deve ser trabalhada com o individuo desde os primeiros
anos de vida, pois neste momento a crianca esta em pleno desenvolvimento de suas
inteligéncias, facilitando a aprendizagem.

E na escola € que essa pratica € aprimorada, podendo a mesma atuar como agente
principal na Educacdo, porém a mediagdo do professor que ira fazer a diferenca no momento
da transmisséo de conhecimentos.

Segundo o educador Eduardo de Freitas (2010) A mdsica é um dos principais meios
de persuasdo existente na sociedade, pois através dela é possivel transmitir ndo somente
palavras, mas também sentimentos, idéias e ideais que podem ganhar grandes repercussdes
didaticas se bem direcionadas.

Deste modo, cabe ao professor buscar os recursos didaticos que melhor atenta as
diferencas individuais encontradas na sala de aula, incluindo diversas modalidades musicais e
de expressé@o dos sentimentos, para que o0 ensino-aprendizagem seja prazeroso e significativo,

contribuindo para o desenvolvimento pleno da crianga.

Trazer a misica para 0 nosso ambiente de trabalho exige, prioritariamente, uma
formacdo musical pessoal e também atencéo e disposi¢do para ouvir e observar o
modo como os bebés e criancas percebem e se expressam musicalmente em cada
fase de seu desenvolvimento, sempre com o apoio de pesquisas e estudos tedricos
que fundamentem o trabalho (BRITO, 2003, p. 35).
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4.3 Como trabalhar a musica na educacdo infantil: primeiros passos para a inclusdo da

musica

Inicialmente o professor deve conhecer a sala de aula que ird trabalhar e qual a
realidade que os alunos estdo inseridos, pois, deste modo o educador saberé quais recursos e
meétodos serdo utilizados.

Sendo importante no processo educativo as vivencias de atividades ritmicas e
musicais, estando o educador ciente de que os resultados ndo sdo imediatos. Lembrando que
toda crianga responde diferente aos estimulos que lhe sdo apresentados, variando a
aprendizagem e a percepcao de crianca para crianca.

O ensino da masica no ambito escolar € amplo, no qual podemos trabalhar a musica
como apoio em recursos didaticos, bem como a musicalizacdo, no qual o educador deve
trabalhar com entusiasmo, a fim de despertar o interesse nas criancas.

Segundo Chiarelli e Barreto (2003) apud Breéscia:

A musicalizacdo é um processo de constru¢do do conhecimento, que tem como
objetivo despertar e desenvolver o gosto musical, favorecendo o desenvolvimento da
sensibilidade, criatividade, senso-ritmico, do prazer de ouvir musica, da imaginagéo,
memoria, concentracdo, atengdo, auto-disciplina, do respeito ao préximo, da
socializacio e afetividade, consciéncia corporal e de movimento. (BRESCIA, 2003)

Levi Silva (2006 s/p) baseando-se em estudos de Lasov e Nogueira, afirmam que,
criancas que estdo habituadas a ouvir musica, tem um aumento nas atividades neuronais e a
concentragdo para aprendizagem aumenta.

Além das atividades de expressdo musical, a musica trabalhada como método
educativo auxilia o educador a facilitar o ensino, deste modo Brescia (2003) ressalta a musica
pode melhorar o desempenho e a concentracdo, além de ter um impacto positivo na
aprendizagem de matematica, leitura e outras habilidades linguisticas das criancas.
(BRESCIA 2003 — p. 60).

E importante estimular a crianga a realizar atividades de criacdo, pois, a
aprendizagem mecéanica é uma tendéncia inimiga da musica. Saber aliar as praticas educativas
a musica é tornar um local mais alegre e receptivo, primordial na educacao infantil.

O educador podera trabalhar na sala de aula com a mdsica, o teatro, a criacdo de
rimas, confec¢do de instrumentos musicais, dancas, cantos e producées que envolvam 0s sons

e ritmos. Outro fator importante é apresentar as criangas 0s mais diversos estilos musicais,
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variando os sons, ritmos, altura, intensidade e dura¢do. Conforme (Tavares, 2008). “musica ¢é
uma linguagem que possibilita ao ser humano a criar, expressar-se, conhecer e até mesmo
transformar a realidade”

Faz-se necessario trabalhar diariamente as atividades que envolvam a musica e a
musicalizagdo, através de jogos ou até o proprio cantar. Sendo que estas deverdo ser criativas
e atrativas para a crianga, pois 0 mais importante € levar em consideracdo o interesse das

mesmas na execucao das atividades.

Qualquer movimento adaptado a um ritmo é resultado de um conjunto completo (e
complexo) de atividades coordenadas. Por isso atividades como cantar fazendo
gestos, dancar, bater palmas, pés, sdo experiéncias importantes para a crianga, pois
elas permitem que se desenvolva o senso ritmico, a coordenagdo motora, fatores
importantes também para aquisicdo da leitura e da escrita (CHIARELLI e
BARRETO, 2005, s/p.).

Através destas descobertas é que a crianca aprende os sons que sao reproduzidos em
nossa volta, como por exemplo, o som emitido da natureza, compreende a duracdo,
intensidade, movimento e consciéncia ritmica.

Lembrando que o professor pode trabalhar individualmente ou com o grupo,
atividades que despertem o interesse e desafie a crianca a buscar o0 novo, sdo importantes para
a interacdo social do grupo.

Conquanto o educador deve observar que as atividades musicais realizadas na escola
ndo visam a formacdo de musicos e sim a vivéncia e a compreensao da linguagem musical.
Jeandot (1993, p.21) comenta que uma aprendizagem voltada apenas para 0s aspectos
técnicos da musica é indtil e até prejudicial, se ela ndo despertar o senso musical, ndo
desenvolver a sensibilidade. Tem que formar na crianca o musicista, que talvez ndo disponha

de uma bagagem técnica ampla, mas sera capaz de sentir, viver e apreciar a musica.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Concluo deste modo, o presente artigo, ciente das habilidades que a musica desperta
na crianga, porém se faz necessario ligar a musica aos outros meios de expressao, como por
exemplo: a danga e movimentos de expresséo corporal.

A musica traz muitos beneficios sendo alguns deles a socializacdo, o habito da
audicao, desenvolvimento motor, dominio ritmico, criagcdo, imitacéo e, além disso, atua como

apoio para o professor no processo de ensino-aprendizagem.
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E indispensavel a sensibilizacdo e conscientizagdo dos profissionais da area de
educacao quanto a musica e seus aspectos positivos ao desenvolvimento das potencialidades
dos alunos.

Ressaltando que o educador qualificado e inovador € fator determinante deste
processo de ensino, no qual o principal objetivo é preparar o educando para a vida em
sociedade e tornar um cidaddo capaz de exercer suas potencialidades dentro da realidade que
esta inserido.

De um modo geral o educador deve procurar explorar o som, ritmos e movimentos
das criangas, fazendo com que a mesma vivencie novas experiéncias e descubra suas

potencialidades individuais e sua atuacéo na sociedade.
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A ESCOLA NOVA E O ENVOLVIMENTO DA FAMILIA NO APRENDIZADO.?

Raquel Ribeiro Calixto Barros*
Layse Cristhina Guimarées W. Silva.’
RESUMO

Este artigo ira tratar da relacdo entre familia e escola, motivando a comunidade em geral
como ajudante no gerenciamento de assuntos tratados no ambito da instituicdo de
ensino.Tambem trabalhard os conceitos da Escola Nova, uma vertente contraria ao ensino
tradicionalista. Abrangendo seu surgimento, o contexto historico em que o Brasil estava
inserido e qual a ansia da sociedade na época do emprego da “escolacidade” nova. Trard
alguns pontos a serem debatidos sobre possiveis maneiras de atrair a familia dos alunos para o
relacionamento entre profissionais do ensino e a comunidade.

Palavras-Chaves: Escola Nova, tradicional, familia, comunidade.
ABSTRACT

This article will approach the relation between family and school, motivating the community
in general as helper on the management of subjects treated within the educational
institution.Also will work the New School concepts, a contrary slope of traditionalist
teaching, covering the emergence, the historic context that Brazil was inserted and the society
preoccupation on the employment of the new schooling.Will bring some points to be
discussed about new possible ways to attract the students family for the relationship between
professional teaching and the community.

Key-words: New School; Traditional; Family; Community

INTRODUCAO

A qualidade da educacdo tem sido tema recorrente no debate nacional quando se discute
possibilidades de novos caminhos a serem percorridos na busca da melhoria da educacéo.
Seja a partir das analises de especialistas da area, ou seja, na fala de profissionais que atuam
nas escolas ou, mais recentemente, na posicdo tomada por empresarios preocupados em
garantir a formacao necessaria ao atendimento do mercado.

Essa preocupacdo com a qualidade da educacdo se justifica pela ampliacdo do acesso a
educacdo bésica garantido em sua quase totalidade, mas ndo acompanhado por niveis
adequados de instrugdo, o que se evidenciou de forma mais efetiva a partir da adogdo de
sistemas de avaliacdo em larga escala. Sem adentrarmos a discussdo do que se consegue
medir a partir desses modelos destacamos que essas medig¢Oes denunciam (___, 2012).

3Artigo apresentado a Faculdade de Pedagogia de Nova Andradina/ANAEC como requisito de avaliagdo para obten¢do do
grau de Licenciatura Plena em Pedagogia.
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O autor fala sobre a universalizacdo dos estudos, que levou os alunos mais pobres para dentro
da sala de aula. A universalizacdo se torna ineficaz devido as institui¢cdes de ensino, na sua
maioria, ndo estarem preparados para o ensino/aprendizado dos alunos. Nao proporcionando
uma construgédo do conhecimento adequado.

Muitos estudos tém apontado a importancia da compreensdo da relagdo da escola com as
familias/comunidade. Apesar disso eles tém voltado sua investigagéo para o papel da familia
na educacao de suas criancas e como estas se relacionam com a escola, sendo mais raros 0s
trabalhos voltados a um recorte mais amplo da questdo (ALMEIDA e BETINI, 2011). O que
corrobora a necessidade de se ampliar a investigacdo trazendo a comunidade, para além da
propria familia, como unidade de anélise.

Escola — Comunidade

A crianca se torna a personagem principal no quadro escolar na chamada Escola Nova,
responsavel pela quebra da tradicionalidade das institui¢des de ensino.

Esta nova vertente de pensa em aprendizagem realiza a construcdo da crianca através das suas

préprias construcdes, motivando conhecimento e praticas que ressaltam o interesse dos

estudantes.

[...] historicamente no Brasil a transferéncia de uma parte das funcdes educativas da
familia para o poder publico através da escola. Para esses autores houve nessa
passagem uma desqualificacdo do saber das familias pobres e uma valorizacéo da
profissionalizagdo das funcBes educativas, isto é, da escola o que levou fungdes
distintas para a escola e a familia (OLIVEIRA, 2013, p.01)

A autora segue a tendéncia do construtivismo da Escola Nova, onde a familia é
chamada para o seio da relacdo administracdo e cotidiano do ambiente escolar.

Antes do século XVII o conhecimento era adquirido na familia, com a transmissao
pelo mais velho. InstituicGes primarias de ensino até este século era de carater religioso. O
ensino superior ficava por conta das universidades europeias, subordinada a Igreja também
(CAMPOS, 2011).

Ha claro, as criticas negativas dessa verdadeira vertente transformadora do ensino,
alguns estudiosos criticam a insuficiéncia das instituicbes em administrar a grande demanda
de estudantes que ocorre apés a abertura dos portdes do conhecimento para as camadas mais
baixas da sociedade.

Com a ascenséo da burguesia na sociedade e sua vontade pela instrucdo intelectual, o
sistema de ensino pds século XVII de generalizou. Mas atingindo apenas as camadas com
dinheiro da sociedade (CAMPOS, 2011).

Para 0 autor no inicio da instauracéo republicana brasileira, o sistema de educagéo no

pais ainda era ineficiente, mesmo abrangendo os brasileiro com maio poder aquisitivo, as
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instituicbes de ensino ainda sofria ineficiéncias relacionadas ao curriculo, a profissionais
competentes e a localizag&o escolar.

Para que as ideias da Escola Nova fossem propagadas nos diferentes setores
educativos e aceitas nas praticas escolares, as familias se apresentavam como facilitadoras
desse novo processo educativo. Na medida em que as familias reconhecessem que essas
praticas e métodos contribuiriam para a formagdo do desenvolvimento de seus filhos, esse
novo ideal de educacéo seria visto como positivo e adequado.

Uma forma de minimizar os problemas da crianga no ambiente da sala de aula e
chamar as familias para participacdo ativa, enquanto jovem, estar acompanhando seu filho na
construcdo do aprendizado. A visdo que os pais tém da escola e da escolarizacdo é também
um fator de importancia para a influéncia da familia sobre o desempenho da escola.

Para a UNESCO ¢ importante que a escola respeite a cultura da familia do aluno que
ali estd estudando, e que estimule a participacdo desta familia em questdes do ensino.
(OLIVEIRA, 2013)

E também importante construir condigdes para que essa relagdo ocorra e favoreca o
desempenho dos alunos. A formacdo dos profissionais da escola, principalmente os
professores é uma das varias condi¢Bes necessarias para que essa relacdo ocorra.
(OLIVEREIRA, 2013, p.04)

A relacdo que a autora trata acima esta no contexto aluno — professor, aluno — comunidade,
aluno — familia, escola — familia, familia — comunidade. Sdo combinacgdes quase perfeitas que
influenciam a qualidade de situacdes deparaveis no cotidiano dos varios compostos que ha no
sistema micro de ensino (a escola propriamente dita).

Hoje em dia ha a necessidade de a escola estar em perfeita sintonia com a familia. A escola €
uma instituicdo que complementa a familia e juntastornam-se lugares agradaveis para a
convivéncia de nossos filhos e alunos. Aescola ndo deveria viver sem a familia e nem a
familia deveria viver sem a escola. Uma depende da outra na tentativa de alcancar o maior
objetivo, o melhor futuro para o filho e educando e, automaticamente, para toda a sociedade.
[...] a familia desempenha papel fundamental no que se refere a transmissdo dos valores e
comportamentos nas diferentes classes sociais, uma vez que ela possibilita a incorporacgéo do
habitus primario (Bourdieu apud Campos, 2011 p.03) Um ponto que faz a maior diferenca
nos resultados da educacdo nas escolas é a proximidade dos pais no esfor¢o diario dos
professores. Infelizmente, sdo poucas as escolas que podem se orgulhar de ter uma

aproximacgdo maior com os pais ou de realizarem algumas acdes neste sentido. Entretanto,
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estas acdes concretas, visando atrair os pais para a escola, podem ser uma Otima saida para
formar melhor os alunos dentro dos padrdes de estudos esperados e no sentido da cidadania.

Atualmente, os pais e a escola devem estar cada vez mais atentos as criancas e jovens, ao que
eles falam e o que eles fazem, as suas atitudes e comportamentos. Eles se comunicam conosco
de varias formas: através de sua auséncia, de sua rebeldia, seu afastamento, recolhimento,
choro, siléncio. Muitas vezes, atraveés do comportamento, estdo querendo dizer alguma coisa e

na correria do dia-a-dia, ndo damos atencdo a esses pequenos detalhes:

Com a transferéncia da educacdo familiar para a escolar, os discursos
educacionais se ampliaram e progressivamente novas tematicas e politicas
foram adotadas. A familia perder a sua funcéo de educar, mas, com as ideias
de uma escola e uma pedagogia renovada, a familia reapareceu com o intuito
de colaborar com a educacéo dos filhos (CORREA, 2011, p.04).

Ai entra a parceria familia - escola. Uma conversa franca dos professores com 0s
pais, em reunides simples ou organizadas, onde é permitido aos pais falarem e opinarem sobre
todos os assuntos, havendo troca e respeito, serd de grande valia na tentativa de entender
melhor os filhos e alunos. E necessaria uma conscientizagdo muito grande para que todos se
sintam envolvidos neste processo de educar os filhos.

Ainda que na relacdo das familias com as escolas tenha se originado em uma época
de mudancas no contexto social e educativo, ndo se pode negar a atuacdo desses intelectuais
no sentido de ndo conceber a escola como instituicdo fechada e detentora dos conhecimentos
necessarios para a educacdo dos alunos.

Na nossa sociedade, a responsabilidade pela educacdo das criancas e dos
adolescentes recai, legal e moralmente, sobre duas grandes agéncias socializadoras: a familia
e a escola.

A educacdo abrange os processos formativos amplos que se desenvolvem na
convivéncia humana ao longo da vida. Trataremos aqui especialmente da educacdo escolar
obrigatdria, tendo o Estado a responsabilidade de oferta primaria e as familias o dever de
matricular e enviar seus filhos a escola.

Além disso, foi nesse momento da historia da educacéo brasileira que o discurso
sobre a relagé@o da familia e escola se originou e se estendeu para as décadas seguintes.

Entender esse processo é de suma importancia para entender as atuais acdes
direcionadas para essa vertente, pois, como aponta Silva (2003), a reacdo escola-familia é

uma relagdo complexa, uma vez que ela pode ser vista sob duas vertentes, ou seja, aquela que
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trata somente das interacOes entre pais e filhos em relacdo ao envolvimento destes com a
escola e aquela que trata do contato dos pais com a escola e professores.

Recuperando a ideia de que a relacdo escola-familia comeca pelo tratamento que €
dado aos alunos em sala de aula, vemos que as iniciativas de interacdo podem ter conexao
direta com as praticas pedagogicas propriamente ditas.

Independentemente da estratégia de aproximacdo das escolas dos contextos
familiares dos alunos, é importante que ela seja pensada para incidir diretamente no
conhecimento que a escola tem sobre as condicdes de apoio educacional que cada aluno tem
na dindmica do seu grupo familiar.

Ao conhecer as condicOes reais das familias — simbdlicas e materiais —, as escolas
conseguem delimitar melhor o seu espaco de responsabilidade especifica e planejar de forma
mais concreta 0s apoios necessarios para o grupo de alunos cujas familias ndo tém condicbes
(mesmo que temporariamente) de se envolver na escolaridade dos filhos. Além disso, quando
o0s alunos percebem que seus professores os conhecem, sabem com quem moram, em que
situacdo vivem, sentem-se mais seguros para expressar seus medos e duvidas na sala de aula.

A interacdo com as familias nos moldes como estamos concebendo aqui é recente na
historia da educacdo brasileira, por isso ela requer mudancas de mentalidade de todos os
envolvidos. Segundo varias pesquisas, as escolas frequentemente representam as familias
como uma extensdo de si mesmas, sem perceber as diferencas de légica de um espaco a outro.
Esse traco, de colocar a l6gica da instituicdo escolar no centro do dialogo, é chamado
escolacentrismo e costuma impedir que 0s agentes escolares escutem e compreendam o ponto
de vista das familias que para Campos (2011):

* Os professores sentem-se incomodados quando 0s pais opinam na area que julgam
de sua competéncia exclusiva. Ndo veem importancia ou ndo acreditam que as familias
possam participar dessa relacdo de contornos mais pedagogicos.

* Educadores culpam a familia pelas dificuldades apresentadas pelos alunos e alunas.
E comum ouvir: a mae néo se preocupa, abandona o filho, ndo estabelece limites em casa.

* Professores criticam os pais (principalmente as maes) por ndo ajudarem no dever e
nos pedidos da escola, ignorando as mudancas do papel da mulher na sociedade. Assim, o
aluno que se apresenta sem o apoio do adulto é desprestigiado em sala de aula e tende a piorar
seu rendimento.

* Gestores e docentes desqualificam aspectos da cultura familiar sem sequer

conhecer o sentido das praticas, o espaco e a rotina familiar.
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* A escola persiste com atividades dirigidas a modelos de familias tradicionais,
apesar das mudancas na sociedade25.

* A escola mantém a mesma rotina de reunides, oficinas, palestras e atividades, sem
consultar os pais sobre temas de seu interesse, necessidade e horarios adequados.

Iniciar um movimento da escola em direcdo as familias esta no escopo da
responsabilidade legalmente atribuida aos sistemas de ensino, mas o conhecimento gerado
nesta aproximacao e sua utilizacdo no planejamento pedagdgico tém sido pouco enfatizados.

Por isso, das varias fungdes que a interacdo escola-familia pode ter informar os pais,
orientad-los para se envolverem na vida escolar dos filhos, fortalecer a participagdo em
conselhos e outras instancias de democratizacdo da escola etc —, privilegiamos o
conhecimento dos alunos no seu contexto como um primeiro passo necessario para o
estabelecimento de uma relacdo que vai se desenvolvendo ao longo do tempo.

Diante da complexidade que afeta a vida dos alunos, e para cumprir sua missao de
assegurar um ensino publico de qualidade, a estrutura educacional deve assumir a iniciativa
da aproximacdo com as familias, tendo sempre em seu horizonte a articulacdo de politicas
com outros atores e servigos sociais. Para isso, as escolas e 0s sistemas de ensino poderiam
responder perguntas simples, tais como:

1 — Por que chamar as familias & escola?

2 — Quando e por que ir as familias?

3 — Nos encontros programados pelos educadores, os familiares tém oportunidades
para falar o que pensam?

4 — As situagdes de interagdo contribuem realmente para aproximar escola e familias,
ou acabam aumentando as distancias sociais e culturais entre elas?

5 — A escola esta aberta para conhecer e respeitar a cultura, a organizacdo e 0s
saberes dos grupos familiares mais distanciados do padréo tradicional?

6 — Os familiares ttm mesmo poder de interferéncia nos conselhos, assembleias,
colegiados?

7 — A escola utiliza o conhecimento mais acurado que tem ao se aproximar das
familias para se planejar, rever suas praticas e formas de tratar os alunos?

8 — Quando a escola se aproxima das familias e percebe situacdes de vulnerabilidade

social, ela consegue convocar novos atores para encaminhar 0s apoios necessarios?
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CONCLUSAO

O dialogo, o acolhimento e valorizacdo das informaces e participacdo dos pais na
escola, a criacdo de oportunidades de convivéncia através de eventos ou de projetos, reunides,
palestras, enfim, o estabelecimento de vinculos da comunidade e familias com a escola so vai
favorecer tanto a comunidade quanto o auxiliar na relevancia do trabalho da escola no seu
contexto.

As criancas e jovens precisam sentir que pertencem a uma familia. Sabe-se que a
familia é a base para qualquer ser. Familia, no sentido mais amplo, € um conjunto de pessoas
que se unem pelo desejo de estarem juntas, de construirem algo e de se complementarem.
Através dessas relacGes que as pessoas podem se tornar mais humanas, aprendendo a viver o
jogo da afetividade de modo mais adequado.

Percebe-se que, devido o crescimento profissional de homens e mulheres, muito tem
sido transferido da familia para a escola. Além disso, a escola ndo deve ser s6 um lugar de
aprendizagem, mas também um campo de acdo no qual havera continuidade da vida afetiva.
A escola poderd desempenhar o papel de parceira na formacdo de um individuo inteiro e
sadio.

Assim como na familia, na escola também se deve falar sobre amizade, sobre a

importancia do grupo social, sobre questdes afetivas e respeito ao proximo.
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A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NA EDUCACAO INFANTIL®

Adileusa Souza Duarte’
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RESUMO:

O presente artigo tem por objetivo analisar a importancia da afetividade na vida da crianga, e principalmente no
periodo em que ela comeca a frequentar o ambiente escolar, ou seja, na Educacdo Infantil. E nesta etapa do
ensino formal, que a crianca adquire suas primeiras experiéncias de vida escolar, sendo principal momento para
o desenvolvimento dos prazeres e desprazeres de convivéncia social escolar. A afetividade, de modo geral, é
debatida por muitos autores como fator essencial para o desenvolvimento humano, e necessario no processo de
ensino-aprendizagem da crianga, pois o afeto faz parte da natureza humana/social, e podem interferir de forma
positiva na vida de cada sujeito. Posterior ao ambiente familiar, a escola é o primeiro espago de socializa¢do da
crianca, na qual, é parte do processo de construgdo coletiva. Cabe a Escola, oferecer condi¢es necessarias para
gue a crianga se sinta acolhida, seguranca e protegida, para facilitar o processo de aprendizagem, principalmente
considerando o desenvolvimento do educando no contexto da coletividade. A familia e a escola devem
estabelecer uma relagdo harmoniosa, no sentido de auxiliar o desenvolvimento cognitivo da crianga. Para
entender como a complexidade da relacdo afetiva se da na escola, este artigo, metodologicamente reuni obras
cientificas que demonstram a necessidade do “bem estar” do educando, no inicio de sua vida escolar, ¢ com isso,
a busca no entendimento de sujeito do processo de construcéo da Escola.

Palavra chave: Afetividade; Crianca; Educacéo Infantil; Familia.
ABSTRACT:

The present article has as objective analyze the affectivity importance in the child life mainly on the period that
she starts to frequent the scholar environment, in other words child education. It’s on this formal teaching phase
that child acquires your first scholar life experiences, being the principal moment of pleasure and displeasure in
the social scholar context. The affectivity in general mode it’s discussed by many authors as a essential factor to
the human development and necessary on the teaching and learning child process. The affect its part of the social
human nature and can positively interfere on every individual life. Subsequent the family environment the
school it’s the first space of socialization to the child, which it’s part of the social construction process. It’s the
hole of school offer necessary conditions for the child feel welcome, secure and safe to facility the learning
process considering the student development on the collectivity context. Family and school have to stabilize a
harmonious relation aiming to assist the cognition development of the child. To understand how the complexity
of affective relation happens in school this article methodologically brings scientific works that demonstrate the
welfare necessity of the student in the begging of his life at school and the understanding of the bloke in school
social process.

Key-words: Affectivity; Child; Child education; Family.
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Na contemporaneidade, é possivel perceber que a importdncia da afetividade na
educacdo infantil, estd vinculada com o modo de organizacdo social, porém, é complexo
dissertar sobre as caracteristicas deste processo, uma vez que a afetividade esta relacionada
com a abstracdo das relacGes sociais.

E abstrato falar em afetividade, isto porque ndo esta presente diretamente na
materialidade da construcdo social, ndo € materializada em uma lei, nem ao menos em um
abraco. Quando fala-se em afetividade estamos questionando 0 modo como o individuo passa
a perceber-se como sujeito dindmico no processo de construcdo social do espago escolar,
espaco este com suas singularidades.

Entre as diferentes formas de materializagdo deste processo, pode-se destacar a defesa
que alguns autores fazem, ao se referir a necessidade do prazer em estar na escola,
relacionando o desenvolvimento do sujeito, com o processo de ensino-aprendizagem.

A crianca, no decorrer da histéria foi ganhando espaco, e sendo valorizada como um ser
que merece respeito, e atencdo. Hoje é assegurada pela Constituicdo Federal, e principalmente
pelo Estatuto da Crianca, e do Adolescente. A Educacdo é um desses direitos, sendo oferecido
a ela um ensino de qualidade na formacéao de cidadao.

A Educacdo Infantil é uma das fases mais complexas do ensino, visto este periodo como
parte do desenvolvimento motor, intelectual, social, e emocional de cada crianga.

A Escola tem o dever de proporcionar para esta crianga um ambiente educativo, seguro
e afetivo. Assim como também devem ofertar profissionais qualificados capazes de
acompanhar, com muito afeto, este processo de desenvolvimento, e aprendizado que a crianca
vivencia.

E importante destacar, que quando se refere a Escola, fala-se também de sua estrutura
vista como coletiva, e construida socialmente por diferentes atores sociais.

Portanto, este ambiente deve acolher com muito amor este ser conturbado pela
mudanga. Como citou Gabriel Chalita, “o amor ¢ capaz de quebrar paradigmas, barreiras,
rangos. E 0 amor que nos envolve que nos move”. (CHALITA, 2001, p.12)

Este artigo esta organizado, abordando os seguintes temas: Conceito de Crianca e
Desenvolvimento da Aprendizagem; Conceito de Afetividade; Breve Relato sobre o Contexto
Histérico da Educacdo Infantil, e a Importancia da Afetividade; Consideracbes Finais e
Bibliografia.
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2 A AFETIVIDADE E A EDUCACAO INFANTIL

2.1 Conceitos de Crianca e o Desenvolvimento da Aprendizagem

Ao se fazer referéncia a palavra “Crianga”, logo pensamos naquele ser humano de
pouca idade, ou seja, uma pessoa ingénua.

A concepcdo da crianga como um ser que possui vontades préprias, necessitando de
uma formacéo especifica, s6 ocorre em meio a Idade Moderna. “A crianga ¢ descoberta como
um ser que precisava de cuidados especificos para sua formagdo humanistica, espiritual, ética
e intelectual®. (COELHO, 2004, p.159).

Portanto, sé ap0s esse periodo da histéria é que a crianca passa assim, a ser
diferenciada do adulto, com necessidades e caracteristicas préprias.

O que rege o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), é que toda crianga tem
direito a salde, educacao e lazer. Ser crianca € mais do que simplesmente, o tempo anterior a
fase adulta, € ser um individuo com direitos em qualquer circunstancia.

Ser crianca € ter suas proprias caracteristicas, sendo considerada como um ser
completo, reconhecido e valorizado. A crianca deve ser entendida dentro de seu estagio de
vida, tém seus direitos, em quaisquer circunstancias. N&o precisa ser complementada ou
moldada, mas sim, ter oportunidades e condi¢Oes para que se desenvolva plenamente.

As criancas sdo membros da sociedade, exercem diversas fungdes e

... estdo em toda parte. Nas ruas, a saida das escolas, nas pragas, nas praias. Sabemos
que seu destino é variado. Ha aqueles que estudam, as que trabalham, as que
cheiram cola, as que brincam, as que roubam. Ha aqueles que sdo amadas e outras,
simplesmente usadas. Seus rostinhos mulatos, brancos, negros, mestigos, desfilam
na televisdo, nos andncios da midia, nos rétulos dos mais variados géneros de
consumo. (PRIORE, 2000, p.9)

Conforme relata Priori (2000), algumas criancas ainda hoje, ndo sdo reconhecidas
como criangas, pois desde cedo exercem alguma atividade que as privem de sua liberdade de
infancia.

No periodo do império, as criangas da nobreza eram bem cuidadas, recebiam
educacdo, tinham babés, diferentemente das criangas escravas que antes dos Cinco (5) anos
eram consideradas, ou tratadas como animais domésticos, e ap0s essa idade, era incluida no

trabalho junto aos adultos.
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Nos dias atuais ainda ocorre essa diferenca. Ha criangas nos lixdes, criancas
escravas do sucesso, da fama, escravas do vicio, ou do trabalho doméstico.
Quando a crianca fica desprotegida e vulneravel a exploracdo e ao abuso, sua
infancia estd comprometida. (PRIORI, 2000)

Com relagdo ao que cita Del Priori:

O mundo do qual a crianga deveria ‘ser’ ou ‘ter’ é diferente daquele onde ela vive,
ou no mais das vezes sobrevive. O primeiro ¢ feito de expressdes como “a crianga
precisa, ela deve, seria oportuno que, vamos nos engajar em que, etc”’. No segundo,
as criancas sdo enfaticamente orientadas para o trabalho, o ensino, o adestramento
fisico e moral, sobrando-lhes pouco tempo para a imagem que normalmente se lhe
esta associada: aquela do riso e da brincadeira. (PRIORI, 2000, p.8)

Ser crianca é ser membro de uma sociedade cujos valores estdo assegurados
pela Justica e pelo Estado, pois toda crianca precisa da protecdo da familia e também da

comunidade.

A experiéncia de vida de uma crianca- a infancia-, especialmente em seus primeiros
anos, é amplamente determinada pelos cuidados e pela protecdo que ela recebe dos
adultos, da familia e também da comunidade mais ampla, inclusive paises membros.
Cabe a todos aqueles que devem cuidar da crianga, governos, organizagoes
internacionais, sociedade civil, familias e individuos - a responsabilidade de garantir
que os direitos da crianca sejam respeitados e protegidos, (BELLAMY, 2005, p.6)

A crianca também precisa aprender. Aprender a falar, ler, escrever, expor seus
sentimentos, e assim se desenvolver como ser humano, pois aprender engloba tudo aquilo que
0 ser humano é capaz de realizar sozinho através do ensinamento de outrem. Aprendizado ¢ a
realizacdo da tarefa.

Neste sentido Piaget referiu-se a aprendizagem como aquisi¢cdo de uma resposta
particular aprendida conforme experiéncia. Ha autores que interligam a concepcdo de
aprendizagem e desenvolvimento, acreditando-se que um ndo acontece sem 0 outro.

Para Henri Wallon:

[...] sua teoria assume que o desenvolvimento é um processo ininterrupto de
transformagBes provocadas pela interacdo das predisposi¢des determinadas
geneticamente e dos fatores ambientais. Ou seja, a programacéo bioldgica de cada
um encontrard no meio condigbes para se concretizar ou nfo. E esse meio que,
apresentando sucessivamente novas necessidades, vai provocar sucessivas
aprendizagens. (Apud. ALMEIDA, 2004, p.124-125)
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Tudo que somos, e fazemos é resultado do que aprendemos. Desde que nascemos,
somos predestinados a aprendizagem. Falar, andar, comer, ler, ouvir, enfim, todos os nossos
atos sdo advindos do aprender.

Para VIGOTSKII

a aprendizagem é um processo puramente exterior, paralelo, de certa forma, ao
processo de desenvolvimento da crianca, mas que ndo participa ativamente neste e
ndo o modifica absolutamente: a aprendizagem utiliza recursos do desenvolvimento,
em vez de se adiantar ao seu curso e de mudar a sua direcdo.( 2001, p.103)

Para Vigotskii, 0 que aprendemos é resultado do desenvolvimento das acdes que
praticamos. Assim, o saber ler, por exemplo, depende do desenvolvimento da crianca e do
educador na qual o ensina e, portanto, apos esse desenvolvimento ocorre a aprendizagem.

Na concepcédo de Piaget, o processo de aprendizagem da crianga € independente do
desenvolvimento do pensamento. Para este pensador, trata-se de uma questdo de método.

“O curso do desenvolvimento precede sempre o da aprendizagem. A aprendizagem
segue sempre o desenvolvimento”. (Vigotskii, 2001, p.104).

Independentemente de questbes de pensamentos, o individuo sempre esta em
processo de aprendizagem, pois as situaces que a vida os impde, mesmo quando crianca ou
adulto, exige que aprendamos coisas novas a cada dia.

Quando bebé necessita aprender a se alimentar, a falar, a andar, a reconhecer pessoas
e, assim se desenvolve. J& na idade escolar, a crianca aprende a se relacionar com os colegas,
a ler, a escrever. Quando jovem, aprende a encarar os problemas da vida, a trabalhar, ser
responsavel pelos seus atos. Na fase adulta aprende a ser exemplo, a sustentar a familia, e
sempre estamos aprendendo, dia-a-dia e este aprendizado depende também de muito amor,

carinho, atencdo, depende de muito afeto.

2.2 Conceitos de Afetividade

O desenvolvimento da crianga depende do meio que a cerca, ou seja, do ambiente em
que vive. Se este ambiente é recheado de emocdes, amor e dialogo, provavelmente, esta
crianca se destacara no seu desenvolvimento como ser humano.

A afetividade, todavia, pode ser considerada como a peca chave deste

desenvolvimento, pois € na infancia que a crianca passa por tantos processos de adaptacédo e
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transformacéo deixando a vida familiar para iniciar uma nova vida cheia de experiéncias na
escola.

Afetividade faz referéncia a qualidade ou carater de afetivo, isto €, esta relacionado a
tudo gque vivemos, e sentimos como ter afeicdo, amizade e amor pelo proximo.

Nossa vida é rodeada de relacionamentos: entre namorados, marido e mulher,
amigos, pais e filhos, alunos e professores, e todos eles dependem de uma consideravel dose
de afeto para que haja didlogo, harmonia ou aprendizagem.

Sobre o afeto Bock diz que:

Sd0 nossos afetos que ddo o colorido especial a conduta de cada um e as nossas
vidas. Eles se expressam nos desejos, sonhos, fantasias, expectativas, nas palavras,
nos gestos, no que fazemos e pensamos. E o que nos faz viver. (2002, p.189).

Assim, independentemente da idade, as pessoas necessitam da afetividade em seu
cotidiano, pois é através dessa afetividade que somos capazes de nos relacionar e confiar uns
nos outros.

Com a crianca ndo é diferente. Para que a crianca tenha um bom desenvolvimento
em todos 0s aspectos € necessario que ela viva num ambiente saudavel que Ihe proporcione
segurangca, e afeto.

O ambiente escolar o qual a crianca € submetida tem que proporcionar relacdes
interpessoais positivas, pois a crianga deixa o ambiente familiar para viver, muitas vezes, a
maior parte do dia na escola vivendo assim, um processo de adaptacdo tanto no meio fisico
como social.

A afetividade é parte da funcdo psiquica do individuo e seu aspecto é importante na
constituicdo da pessoa e no seu comportamento. Autores como Piaget e Vygotsky ja tratavam
a questdo da afetividade, mas foi o educador e médico Henri Wallon que se aprofundou neste
conceito.

Henri Wallon acreditava que a afetividade era um dominio funcional, e o
desenvolvimento dependia que da acdo reciproca dos fatores organico e social. Assim, a
afetividade constitui um fator tdo essencial na vida humana que permite que o mesmo

demonstre sentimentos a outro ser.
Wallon defende que o processo de evolucao depende tanto da capacidade bioldgica
do sujeito quanto do ambiente, que o afeta de alguma forma. Ele nasce com um

equipamento organico, que lhe d& determinados recursos, mas € o meio que vai
permitir que essas potencialidades se desenvolvam. (Revista Nova Escola)
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Portanto, ao analisarmos a citacdo acima podemos entender que a crianga ndo so
depende de sua capacidade bioldgica, pois essa para ter um bom desenvolvimento depende do
meio na qual a crianca vive. Este meio deve ser um ambiente cheio de harmonia e afeto. Esta
crianca deve estar bem psicologicamente para que possa desenvolver o aprendizado e seu
comportamento juntamente com o desenvolvimento cognitivo. O ambiente escolar é o
sucessor do ambiente familiar, assim sendo, deve apresentar-se de modo que a crianga deseje
permanecer nele e até sentir falta quando néo estiver presente nele.

Jean Piaget acreditava que a motivacdo da atividade cognitiva sucedia da afetividade.
Para ele, “a afetividade seria a energia, o que move a agdo, enquanto a razao seria o que
possibilitaria ao sujeito identificar desejos, sentimentos variados, e obter éxito nas acdes”.

Portanto, na visdo de Piaget, as nossas acdes sdo baseadas conforme nossa emocéao.
Assim € a crianca, se tratada com afeto, € capaz de desempenhar atividades e ter atitudes
positivas.

Ainda no que diz respeito ao conceito de afetividade e a importancia do afeto, o autor
Gabriel Chalita ilustra uma situacao rotineira que, na visao do adulto é apenas uma bobagem,
mas para a crianca é de grande importancia e pode se transformar num grande problema

emocional e psicoldgico.

[...] volta a dimenséo do afeto. Afeto no preparo, afeto na vinda, afeto na criagao.
Afeto na compreensdo dos problemas que afligem os pequenos logo na primeira
infancia: acabou o lapis amarelo. Ora — pensara o papai -, que bobagem, isso ndo é
problema. E problema, sim, o desenho que néo ficou bonito. E problema a duvida na
licdo de casa, a ansiedade com os trabalhos escolares. [...] (CHALITA, 2001, p.27)

Baseado no que se referiu o autor, qualquer ato vivido pela crianga €, para ela, um
momento de prazer e realizacdo. Ndo somos capazes de imaginar o quanto podemos
prejudicar o desenvolvimento infantil quando ndo damos importancia ao que ela realiza, ou
quando a tratamos de maneira grosseira e impensada. O que para n6s adultos € um simples
desenho, para a crianca ¢ uma realidade demonstrada através do imaginario. E para que haja

essa compreensdo é necessario o afeto na relacdo com esta crianca.

2.3 Breve Relato sobre o Contexto Histérico da Educagdo Infantil e a Importéncia da
Afetividade.
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A educacdo infantil teve seu marco inicial na Republica, quando as camadas sociais
pleiteavam seus direitos. Assim, as mulheres trabalhadoras lutaram pela implantacdo de
creches para seus filhos.

A partir de entdo, a educacéo infantil foi ganhando destaque no decorrer das décadas,
e assim, aprimorando as necessidades de melhoria conforme surgiam.

A educacao infantil tem papel insubstituivel no desenvolvimento da crian¢a, e com o
passar dos anos reconheceu-se que essa educacdo deveria deixar de ser formal, e sistematica,
para ser prazerosa e agradavel.

As criangas, muitas vezes, tinham pavor da escola, ndo conseguiam aprender, e 0S
métodos educativos eram rigorosos. Hoje, porém, o aprender € o resultado oriundo de
brincadeiras, jogos, historias, alegria e muita atencéo.

Conforme cita Espindola (2006, p.102):

A medida que a Educacdo Infantil foi se institucionalizando, vocé pode verificar que
o foco de preocupacdo deixa de ser somente em sua dimensdo quantitativa, passando
a abranger também a qualitativa. O aumento de quantidade gerou um movimento de
luta pela melhoria da qualidade. Analises dessa natureza passam a se destacar no
ambito das preocupagdes dos educadores, visto que a desigualdade quantitativa vem,
pois, somar-se a agravante da desigualdade qualitativa das oportunidades de
Educacdo Infantil, oferecidas as diferentes classes sociais. (ESPINDOLA, 2006,
p.102).

A educacao de qualidade s6 era oferecida as redes privadas de ensino, enquanto que
nas redes publicas, as instituicdes infantis eram meros depoésitos, apenas lugares onde se
deixavam as criancas das mées trabalhadoras.

Mas, a educacdo infantil é muito mais que depoésitos ou preparacdo para a idade
escolar.

Segundo Espindola (2006, p.104):

Portanto, o objetivo primordial da Educacdo Infantil ndo é preparar para a
escolaridade posterior, nem prevenir seus fracassos, mas desenvolver um trabalho
que va ao encontro das reais necessidades das criancas, capaz de lhes garantir
desenvolvimento saudavel. E evidente que uma crianca plenamente desenvolvida
terd bom desempenho no Ensino Fundamental, podendo contribuir no dificil
processo de democratizagdo da educacdo brasileira. (ESPINDOLA, 2006, p.104)

No ano de 1990 foi criado o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei
n.8.069/90 na qual garante o direito a saude, moradia e educacdo e, esse processo de

redemocratizagédo foi fundamental para a Educacéo Infantil que ganhou espacgo na legislacéo
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com o novo estatuto, a Lei n. 9.394/1996 conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

Assim:

A Educacdo Infantil foi reconhecida como primeira etapa da educagéo bésica (art.
21). Tal fato representou uma ressignificacdo do Sistema Educacional Brasileiro,
atribuindo a Educacédo Infantil a responsabilidade pelo desenvolvimento integral da
crianca até seis anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social.
(ESPINDOLA, 2006, p.110).

Em 2005, porem, foi aprovada a Politica de Educacao Infantil onde reconheceu-se 0s
direitos das criangas menores de seis anos. Mas, apesar dos grandes avancos que a Educacao
Infantil alcangou, ainda hd um longo caminho a ser trilhado para atingir os indices adequados
as necessidades da crianca, e da sociedade, reconhecendo a afetividade como fator essencial
neste periodo da infancia.

Desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988, ficou definido que os pais, a
sociedade, e o Poder Publico sdo obrigados a respeitar, e garantir os direitos da crianca,

vendo-as como cidaddos dentro da sociedade, constantes de uma classe social.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente
com absoluta prioridade, o direito & vida, a saude, a alimentagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, & liberdade e a convivéncia familiar, comunitaria, além de
colocd-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploragdo,
violéncia e opressdo. (CRAIDY; KAERCHER, 2001, p. 24)

Considerando a diferenca de espago que existe entre 0 que estd escrito, e 0 que
realmente se pratica na Educacao Infantil, a LDB no titulo IX, artigo 89 diz que: “As creches
e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas deverdo, no prazo de trés anos, a contar
da publicagdo dessa Lei, integrar-se ao respectivo sistema de ensino” (BRASIL, 1998, p. 11)

Diante do que se define tem-se convicg¢do de que a crianga, ao ingressar na Educacao
Infantil, passa a ter direito ao ensino que se vincula a seus aspectos fisicos, psicolégicos, e

sociais.

No titulo IV que destaca a organizac¢do nacional, artigo 11, V, considera-se que 0s
municipios incumbir-se-do de [...] oferecer a educacdo infantil em creches e pré-
escolas. No artigo 9°, IV reafirma que a Unido incumbir-se-4 de estabelecer em
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os municipios, competéncias e
diretrizes para a educagdo infantil [...] que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formacéao basica comum. (BRASIL, 1998, p 12)
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A educacdo infantil deve ter a funcdo de desenvolver plenamente a crianca até seis
anos de idade, voltada para os aspectos que determinam seu bem estar.

As creches e pré-escolas tém a finalidade de complementar, e ndo ser um substitutivo
da educacdo familiar, como algumas vezes se entende. Deve haver uma integracdo entre as
duas para que possam, em conjunto, propiciar & crianga tudo que ela precisa para seu
desenvolvimento.

Nesta linha de pensamento relata o autor Gabriel Chalita que

Qualquer instituicdo educacional séria depende da participagdo familiar: em alguns
momentos, apenas do incentivo; em outros, de uma participacdo afetiva no
aprendizado, ao pesquisar, ao discutir, ao valorizar a preocupacéo que o filho traz da
escola. (CHALITA, 2001, p.17)

Baseando-se no relato acima percebemos que a escola ndo caminha sozinha
dependendo sempre da participacdo familiar, pois é na familia que a crianca se apega nos
momentos de mudanga que ocorrem na sua vida. E nessa familia, primeiro espaco educador,
gue acontecem diariamente, melhor dizendo, rotineiramente, as manifestacdes de afeto com a
crianca. “A familia ¢ essencial para que a crianga ganhe confianca, para que se sinta
valorizada, para que se sinta assistida”. (CHALITA, 2001, p.26). Dai a importancia da
afetividade na Educacdo Infantil, pois ela é a segunda familia que a crianca nesta fase
conhece.

Quando falamos de ambiente de afeto, ndo estamos tratando meramente das
manifesta¢des do tipo “beijos e abragos”, isso quando ocorrem, mas sim de rela¢Oes afetivas
verdadeiras, e profundas, como ouvir, conversar; se interessar pela vida da crianga procurando
saber como é a familia, comportamentos; para que assim o educador possa compreender as
reacOes do seu educando levando a conhecé-lo ao ponto de ser capaz de identificar quando
aquela crianga estiver com algum problema.

Gabriel Chalita defende que a educacdo esta no afeto e cita:

Um olhar de afeto, um olhar amoroso. (...) O ato de educar ndo pode ser visto apenas
como depositar informagfes nem transmitir conhecimentos. HA muitas formas de
transmissdo de conhecimento, mas o ato de educar s6 se da com afeto, s6 se
completa com amor. (CHALITA, 2001, p.11)

Portanto, cabe a escola, e ao educador apoiar emocionalmente a crianga, observando,
e respeitando suas particularidades. Também devem garantir a esta crianga um ambiente
acolhedor voltado para momentos de convivéncia, e aprendizagem, proporcionando assim
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atividades que desenvolvam ndo sé o aprendizado, mas que também ensinem o respeito

mutuo, a troca, o amor e a liberdade.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Apos ter discorrido sobre a afetividade podemos concluir que ela esta presente em
tudo que fazemos, e em como nos comportamos, no relacionamento, nos atos, e em tudo que
aprendemos nas relacdes pessoais, e profissionais; e o periodo que mais precisamos de afeto é
na infancia, pois € um periodo de transformacéo, de mudanca de ambiente, de convivio, onde
se aprende a organizar as estruturas mentais, e as habilidades cognitivas.

Como relata Gabriel Chalita, “habilidade cognitiva ¢ a habilidade de absorver o
conhecimento e de trabalha-lo de forma eficiente e significativa” (2001, p.191). Assim, a
crianca deve ser preparada para aprender a aprender, pois assim ela sera capaz de no decorrer
da sua vivéncia escolar, ndo esquecer daquilo que aprendeu, e o fator essencial para que a
crianca desempenhe essa habilidade é a afetividade.

Henri Wallon defendia que a vida psiquica da crianca é formada pelas dimens6es
motora, afetiva e cognitiva, assim, analisando a importancia da afetividade na vida humana,
pode-se afirmar que ela influencia, e facilita a aprendizagem.

A afetividade no ambito da educacao infantil depende muito dos profissionais que
atuam neste ambiente, mas principalmente, do educador, pois sua inter-relacdo com a crianca
faz toda a diferenca devendo ser constante, e ndo somente na sala de aula, mas também no
patio ou nos passeios.

O sucesso da crianca, porém, ndo se restringe apenas a escola, se estende também a
familia como peca fundamental na vida dessa crianga, pois os pais devem estar presentes na
vida escolar de seu filho, e sua interacdo com a escola propicia a crianca o sentimento de ser
amada, valorizada e importante.

Portanto, o afeto tanto da familia quanto do ambiente escolar, é o ingrediente
necessario para desenvolvimento do carater, do ensino-aprendizagem, das relacdes que a

crianga vivencia e carregard em sua vida futura.
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A IMPORTANCIA DA MATEMATICA NO DESENVOLVIMENTO DA
CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL

Selma da Silva Monaris Rodrigues

Juliana Cristina Dos Reis Bomfim

RESUMO

Este artigo tem por objetivo compreender a Importancia da Matematica no Desenvolvimento da Crianga na
Educacdo Infantil, a fim de refletir sobre as praticas educativas nesta etapa da escolarizacdo. Para o
desenvolvimento desta pesquisa foram pesquisados varios autores que abordam o assunto, a pesquisa é de carater
bibliogréafico. Questiona diretamente como desenvolver as no¢fes matematicas desde a infancia, proporcionando
conhecimento relativo a nimeros, medidas, geometria e no¢Ges espaciais, temporais. Usando a ludicidade como
recurso de ensino pode-se desenvolver atividades matematicas na Educacdo Infantil, uma vez que estamos
inseridos no universo dos numeros desde que nascemos. Pautado em teorias de varios autores pode-se perceber a
importancia de estar inserindo os conceitos matematicos na Educacdo Infantil para desenvolver o raciocinio
légico das criancas desde muito cedo, considerando que as criangas sdo capazes de desenvolver nocdes
matematicas mesmo antes de entrar na escola, as quais sdo proporcionadas pela brincadeira e jogos. Desde ainda
muito pequenas devem ter contato com conceitos da matematica. Nesse periodo, as criancas devem encontrar o
espaco para explorar e descobrir elementos da realidade que as cerca. A crianca deve ter oportunidade de
vivenciar situac@es ricas e desafiadoras para construir seu conhecimento acerca do mundo.

Palavras chaves: Educacédo Infantil. Matematica, Desenvolvimento.

ABSTRAT

This article aims to understand the importance of mathematics in Child Development in Early Childhood
Education in order to reflect on the educational practices at this stage of schooling. For the development of this
research were surveyed several authors who address the subject, the research is bibliographical . Questions
directly and develop mathematical concepts since childhood , providing knowledge concerning numbers,
measurements , geometry and spatial

concepts , temporal . Using playfulness as teaching resource can develop mathematical activities in kindergarten
, once we entered the universe of numbers since birth . Guided by theories of various authors can realize the
importance of being inserting mathematical concepts in kindergarten to develop logical thinking of children from
an early age , whereas children are able to develop mathematical notions even before entering school , the which
are provided through play and games . Since even very small businesses should have contact with math concepts
. During this period , children must find the space to explore and discover elements of reality that surrounds them
. The child should have the opportunity to experience rich and challenging situations to build their knowledge
about the world .

Keywords: Early Childhood Education. Mathematical Development.

1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, quando a crianga de zero a seis anos passou a ter direito a educagéo

e ndo ao mero assistencialismo, e, para atender esta etapa da educagédo béasica surgiram bases
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tedrico-metodoldgicas que norteiam e fundamentam o trabalho pedagdgico, dentre eles o da
matematica na Educacéo Infantil.

Com um bom embasamento tedrico-metodoldgico, as instituicbes de Educacéo Infantil
podem ajudar as criangas a organizar e a lidar com as mais variadas informacGes matematicas
com as quais o0s alunos convivem diariamente, a construir conceitos e a compreender muitas
situacdes e elementos do dia-a-dia através da educagdo matematica.

A matematica na educacdo infantil é de fundamental importancia, pois € construida
pelas criangas a partir das experiéncias proporcionadas pelas interacbes com o meio, com a
troca de informagBes com outras pessoas, nos quais 0s conhecimentos podem ser construidos
e elaborados.

Entretanto reconhecer a potencialidade e a adequacdo de situacdes, promover
comentarios e discussdes, suscitar desafios e incentivar a crianca a desvendar e solucionar
situacBes-problema, sdo atitudes indispensaveis na pratica pedagogica; tais praticas
oportunizam ao aluno a construcdo de conceitos matematicos individuais e coletivos.

Diante disso, considera-se importantissimo compreender o ensino da Matematica na
Educacéo Infantil, a fim de refletir sobre as praticas educativas nesta etapa da escolarizacgo. E
de suma importancia que o professor da Educacdo Infantil conhega os processos envolvidos
na aprendizagem da Matematica, e como a crianca elabora essa linguagem para organizacdo
do trabalho educativo junto a elas.

Pensar matematicamente acerca de um fato ou um problema relaciona-se com a
capacidade de juntar, separar, retirar, estabelecer correspondéncia entre objetos, descobrindo
assim suas propriedades (cor, tamanho, forma e etc.). Ao se utilizar destas atividades
espontaneas e estabelecendo relagfes, a crianga constroi no¢fes matematicas, desenvolvendo
as habilidades perceptivo-motoras necessarias e isto deverd ser o ponto de partida para o

trabalho com a Matematica na Educacéo Infantil.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Educacéo Infantil

Durante um longo periodo de tempo, a funcdo da Educacéo Infantil foi assistencialista.
As criancgas tinham apenas suas necessidades basicas garantidas como alimentacdo, cuidados

pessoais, sono, engquanto seus pais trabalhavam. Neste sentido, Heidrich (2010) afirma que a
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Educacdo Infantil precisou de outros longos anos para que fosse vista além de uma instituicdo
assistencialista.

Mudancas estruturais comegaram somente na década de 1970, quando o processo de
urbanizacgdo e a inser¢do da mulher no mercado de trabalho levaram a um aumento
significativo na demanda por vagas em escolas para criancas de 0 a 6 anos
(HEIDRICH, 2010, p. 04).

Assim, a concepcao acerca da Educacao Infantil foi mudando por volta dos anos 70, se
adequando as transformacdes e as necessidades da sociedade. Porém, isso ndo aconteceu de
maneira tranquila. Foram necessarias muitas mudancas no quadro politico, econémico e social
para que as escolas de Educagdo Infantil chegassem ao conceito atual. Nessa caminhada
destacamos as alteracdes propostas pela Constituicdo de 1988.

Esta Carta Magna estabelece que o Estado tem o dever de assegurar o direito de que
todas as criangas possam ser inseridas nessa escolarizacéo, e ndo somente aquelas cuja mées

trabalham:

Foi a partir dai que a Educacgdo na creche e na pré-escola passou a ser vista como um
direito da crianca, facultativo a familia, e ndo como direito apenas da mae
trabalhadora. Com isso, os profissionais da Educagdo Infantil ganharam mais
legitimidade e a Educacdo Infantil passou ser objeto de planejamento, legislacdo e
de politicas sociais e educacionais (SCARPA, 2010, p. 05).

No entanto, a Educacéo Infantil s6 passou a ser de fato considerada como parte efetiva
do ensino com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (1996), na
qual foi integrada como a primeira etapa da Educacdo Basica no Brasil. Essa mesma lei
também estabeleceu a necessidade da formacdo em nivel superior para o profissional desta
etapa de escolarizagéo.

Diante disso, podemos perceber que as transformacdes na Educacdo Infantil, desde sua
origem, sdo resultados das mudancas no modo de vida em sociedade, isto €, sdo os fatores
socio historicos que influenciaram e influenciam o funcionamento das instituicdes.

Contudo vale fazermos uma ressalva, pois compartilhamos da fala de Corréa (2007)
guando a autora infere que essas conquistas estabelecidas em lei ndo séo garantias de que a
Educacéo Infantil tenha enfim conquistado melhorias em seu atendimento, visto que temos
que considerar a escassez de recursos destinados a essa etapa da Educacdo Basica e, também,

o nao entendimento da legislagdo por alguns municipios. Assim “[...] um longo caminho
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ainda temos a percorrer para que se conquiste, de fato, uma escola infantil de qualidade para
nossas criangas” (CORREA, 2007, p. 26).

Nesse movimento de mudanca e na busca da especificidade da Educacdo Infantil
enquanto etapa da Educacdo Basica foi necessario desenvolver documentos que orientam e
regulam o trabalho nestas institui¢des, dentre os documentos citamos: o documento Subsidios
para Credenciamento e o Funcionamento das Instituicbes de Educacdo Infantil (1998), o
Referencial Curricular para a Educacdo Infantil (1998) e, por fim, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (1999).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil, a
Educacdo Infantil é colocada como a primeira etapa da Educacdo Basica, devendo ser

ofertada pelo Estado com qualidade garantida.

A Educacéo Infantil é a primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e
pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos
que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou
parcial, regulados e supervisionados por érgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social. E dever do Estado garantir a oferta da Educacio
Infantil pdblica, gratuita e de qualidade, sem requisito de selecdo (BRASIL, 2010,
p.12).

Essa concepcéo de Educacédo Infantil implica em outra concepcéo sobre o atendimento
as criangas, ou seja, a crianca estar inserida na Educacdo Infantil ndo significa apenas ter
garantido o cuidado com a sua integridade fisica e com a sua socializacdo, mas, para além
desses aspectos essas instituicdes devem ter carater eminentemente educativo, no sentido de
possibilitar uma educagfo para a promocdo humana. E com essa concepgdo de escola que
concebemos as instituicdes destinadas as criangas, um espaco para potencializar o
desenvolvimento das maximas capacidades humanas.

Desse modo, a Educacdo Infantil € o processo escolar que objetiva propor e ampliar
formas de atividade que ndo sdo oferecidas diretamente pela vivéncia na familia ou na
comunidade, configurando-se a escola “[...] como uma institui¢do cujo papel é o de socializar
o saber produzido e sistematizado culturalmente” (GOULART, 2007, p. 48).

O desafio atual dessa etapa inicial de escolariza¢do é a sua organizacdo de modo que
as criancas tenham a oportunidade de apropriar-se das ferramentas necessarias para seu pleno

desenvolvimento. Neste sentido, concordamos com Moura quando infere que:
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[...] os sujeitos aprendem de forma diferenciadas, que a construgdo de significados
se da no processo de construgdo do enredo comunicativo, pode ser um fator
preponderante para a organizacao da atividades de ensino em que a crianca participe
significativamente na construcdo de conceitos (MOURA, 2007, p. 63).

O autor ainda enfatiza que a constru¢do do conhecimento matematico é o resultado da
busca constante do homem por controlar 0 movimento das quantidades, das formas e das
relacBes entre estas e 0s numeros. A seguir, buscaremos entender como o professor deve

proceder em sua pratica pedagogica para o ensino da Matematica.

2.2 A Importancia da Matematica na Educacao Infantil

A Matematica esta presente nas atividades que a crianca realiza, das mais simples as
mais complexas, quando classifica os objetos, ao reconhecer quantidades, ao relacionar
eventos no espacgo e no tempo, ao se apropriar das no¢oes de grandeza, comprimento e outras.
Nas brincadeiras ou no dia-a-dia na familia, a crianca interage com outras criancas e com
adultos, ou seja, desde muito pequenas elas ja entram em contato com a Matemaética, mesmo
sem se darem conta desse evento.

De acordo com a perspectiva historico-cultural, o processo de aprendizagem nos
individuos acontece por meio das mediacfes que 0s mesmos estabelecem com o meio. Para
Luria (2010), durante o desenvolvimento infantil, desde o nascimento, a crianca estd em
contato com bens culturais produzidos historicamente pela sociedade, e por meio da interacao
com o0 meio a crianca estabelece relagcbes com objetos mediados pelos adultos.

De acordo com Moura (2007), a Matematica é vista como um conhecimento
“organizado ao longo do desenvolvimento da humanidade”. E os adultos veem a necessidade
de integrar 0 novo, quando este nasce, ao universo cultural ja construido, e este, por sua vez,
contempla a Matematica.

Assim, a crianca gradativamente se apropria da linguagem matemaética e utiliza-se dela
para resolver problemas como quantificar brinquedos, comparar quantidades, acompanhar os
pais em situacGes de compra etc.

Dessa maneira, podemos inferir que a Matematica € um produto da necessidade
humana e que se faz fundamental para integrar a crianca na cultura e promover seu

desenvolvimento. Assim, concordamos com Moura (2007) quando o autor aponta que:
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“A necessidade gera agdes e operagdes que, ao serem realizadas com instrumentos,
permitem o aprimoramento constante da vida humana. A Matematica é um desses
instrumentos que capacitam o homem para satisfazer a necessidade de relacionar-se
para resolver problemas, em que 0s conhecimentos produzidos a partir dos
problemas colocados pela relacdo estabelecida entre 0s homens e com a natureza
foram-se especificando em determinados tipos de linguagem que se classificaram
como sendo matematica (MOURA, 2007, p.48).

E possivel entender que a Matematica tem um significado real para o desenvolvimento
da crianca, que ela aprende este contetido cultural para viver em seu grupo, para resolver as
situacOes que surgem, para entender seu entorno. A matematica, assim, € um dos instrumentos
que pode capacitar 0 homem para satisfazer a necessidade “de relacionar-se para resolver
problemas, em que os conhecimentos produzidos a partir dos problemas colocados pela
relacdo estabelecida entre os homens e com a natureza foram se especificando em
determinados tipos de linguagem que se classificaram como sendo matematica” (MOURA,
2002, p. 48).

O autor aponta que aos poucos a linguagem matematica vai se desenvolvendo de
acordo com algumas necessidades dos homens. Essa ideia fica bem evidente no seguinte

excerto:

Na aventura humana rumo ao aprimoramento da vida, a linguagem matemaética
desenvolve-se e participa do desenvolvimento de ferramentas para atender a
ampliacdo da capacidade humana para manter-se vivo e confortavel (MOURA,
2002, p. 49).

Dessa forma, pode-se perceber que o desenvolvimento da matematica é para o
coletivo. Ela ndo se desenvolve por meio de uma necessidade individual, mas coletiva.

Conforme aponta Moraes (2010), a crianca, desde muito cedo, tem a percepcao
numerica, chamada aqui de sensacdo numeérica. Essa sensacdo estd relacionada “com a
capacidade de as criancas distinguirem de maneira direta e utilizando os 6rgéos dos sentidos,
principalmente a visdo, para determinar certa quantidade”. Vale destacar que pelo fato de a
crianc¢a viver em uma sociedade numeralizada, ela “utiliza-se de forma mais elaborada de
controle de quantidade, antes mesmo que compreenda o calculo” (MORAES, 2011, p. 100).

De acordo com Damazio e Almeida (2009, p.65), as criangas da Educacdo Infantil

“[...] pensam o conceito de nimero a partir de suas experiéncias cotidianas”. Diante disso, o
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processo de apropriacdo dos conceitos matematicos deve ser desenvolvido na relagdo entre os
conceitos cotidianos e a elaboragéo do conceito cientifico.

Desta forma, se torna necessario compreender os conceitos cotidianos dos alunos, para
que o professor possa mediar o processo de apropriacdo dos conceitos cientificos pelas
criancas, ao longo de seu processo de escolarizacdo. Para que o professor possa fazer essa
mediacdo, € necessario que, na sua pratica pedagdgica, ele tenha dominio de quais conceitos
sdo essenciais trabalhar com as criancas. Para isso, faz-se necessario propor situacoes
problema que instiguem as criancgas a pensarem, pois assim elas serdo capazes de analisar as
situacOes que Ihes foram colocadas e poderéo se apropriar dos conceitos. Cabe ainda enfatizar
que as atividades propostas pelo professor necessitam ter um significado real para a crianca.
Assim, quanto mais proxima da realidade, mais significativa sera a aprendizagem.

A crianc¢a, ao nascer em um mundo impregnado por representacfes simbolicas, se vé
desafiada a interpretar esse mundo, de modo a dar significados a esses simbolos.

Assim, o ensino da Matematica para as criangas, no processo inicial de escolarizacao,
deve:

[...] ser desenvolvido de modo que elas compreendam os conhecimentos sobre as

grandezas/medidas destacadas nos objetos fisicos se familiarizem com suas
propriedades fundamentais (MORAES, 2011, p.101).

Conforme afirma a autora, a organizagdo do ensino deve ter o objetivo de propor
“atividades de ensino que possibilitem a integracdo da crianga no movimento de producdo do
conceito” matematico (MORAES, 2011, p. 102).

Nesse aspecto, GOmez-Granell (1993) nos aponta que um grande problema do néo
aprendizado da Matematica consta no trabalho do professor em ensinar os alunos a manipular
simbolos de acordo com determinadas regras, sem trazer para a discussao o significado dessas
regras. A autora defende que os alunos deve se apropriar dos conceitos matematicos. Na
maioria das vezes o professor ndo trabalha com a aquisicdo da linguagem matematica,
deixando essa aprendizagem em segundo plano. Logo, infere-se que o ensino da Matematica é
“excessivamente verbal e ndo se baseia suficientemente na manipulagdo e na agio” (GOMEZ-
GRANELL, 1993, p. 268).

Em idade pré-escolar a crianca realiza muitos jogos, e por meio dele sdo capazes de
muitas interpretacdes particulares a respeito do mundo que a cerca, assim elas tém “acesso ao
mundo em sua totalidade” (MOURA, 2007, p.53). Quando participa de brincadeiras e de

jogos, a crianca explora seu raciocinio, seu pensamento, e tem o dominio das suas agdes na
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construcdo de descoberta do mundo real, e isso s6 é possivel quando ela pode agir
efetivamente sobre os objetos:

[...] é claro que ela ndo age assim porque essa atividade leva a um certo resultado
que satisfaz alguma das suas necessidades; 0 que a motiva a agir nessa caso
aparentemente é o contetido do processo real da atividade dada (LEONTIEV, 2012,
p. 119).

Assim, aos poucos as criangas vao aprendendo a “transformar a natureza e estabelecer
relagcdes com seus pares, criando, recriando e inventando novas brincadeiras”. E por meio dos
instrumentos de pesquisa (brincadeiras, jogos, desenhos etc.) é possivel ampliar o
“conhecimento do universo infantil” e também “‘contribuir para a reflexdo sobre o trabalho do
professor de criangas pequenas” (LIMA, PENITENTE, CASTRO, 2011, p. 77).

Brincar e jogar sdo atividades que propiciam a participacdo espontanea e o trabalho
coletivo. Por meio do brincar, a crianca vai desvendando o mundo, passando a observar e
perceber coisas que antes ndao eram percebiveis. Por meio dos jogos, as criancas, também,
internalizam simbolos da sua propria cultura, “recriando-0S em sua imaginacgéo e tornando-se
abstragdo” (DAMAZIO; ALMEIDA, 2009, p. 77).

Como processo metodoldgico, os professores devem escolher atividades que
favorecam a compreensdo e resolucdo de problemas, especialmente quando o componente
curricular apresentar abstracdo, for considerado dificil e desvinculado da prética cotidiana,
sem nos esquecermos da realidade e das condi¢es de cada comunidade, que devem ser
respeitadas, além, do querer de cada aluno. As atividades escolhidas ndo podem ser muito
faceis nem muito dificeis e ser testadas antes de sua aplicacdo, a fim de enriquecer as
experiéncias através de propostas de novas atividades, propiciando mais de uma situacéo.

A matematica é utilizada no nosso cotidiano assim como no da crianga, deve ser
trabalhado o que faz parte desse universo infantil como a idade, o corpo, 0s brinquedos, as
mausicas, comparacdes, 0s jogos e brincadeiras. Ela deve ser ensinada como instrumento para
interpretagdo das coisas que rodeiam nossas vidas e o mundo, formando assim pessoas
conscientes para a cidadania e a criatividade e ndo somente como memorizagéo, alienacdo e
exclusao.

Na educacdo infantil a crianga aprende a comparar, a medir 0 que é maior, pequeno,
alto, baixo, menor e essas aprendizagens a crianga traz para seu dia a dia. Atraves desse
método que se propiciam trocas de informacdes e situagdes que favorecem o desenvolvimento
dos alunos, podem criar e aprender no¢BGes e conceitos matematicos através de atividades
ludicas que chamem atencé&o e reflex&o das criangas.
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Segundo Boavida (1992) é importante ensinar as criangas a pensar, pois assim vai
ampliando seu conhecimento para tornar-se um adulto culto.

Como método para o ensino de conteddos matematicos deve-se priorizar 0 ato de
brincar, pois assim a crianca consegue estabelecer variados vinculos entre as caracteristicas de
seu papel, suas habilidades e competéncias e as relagbes com outros papéis, se
conscientizando e fazendo generalizagOes importantes para seu desenvolvimento.

O professor precisa ter conhecimento de que para brincar 0os pequenos exigem alguma
independéncia quanto a escolha dos companheiros e 0s papéis que assumirdo durante um
determinado enredo, assim conseguem apreender melhor os conteldos e competéncias
exigidas naquele ato.

Quando o professor permite a imaginacdo criada pela prépria crianca, ela costuma
acionar seu pensamento na direcdo da resolucdo de problemas significativos, criando um
espaco em que se pode experimentar o mundo e internalizar compreensdo pessoal sobre os
sentimentos, os diversos conhecimentos e as pessoas.

O brincar apresenta-se por meio de varias categorias de experiéncias que sdo
diferenciadas pelo uso do material ou dos recursos predominantemente implicados. Essas
categorias incluem: o movimento e as mudancas da percepcdo resultantes essencialmente da
mobilidade fisica das criancas; a relacdo com os objetos e suas propriedades fisicas assim
como a combinacdo e associacdo entre eles; a linguagem oral e gestual que oferecem varios
niveis de organizacdo a serem utilizados para brincar; os conteddos sociais, como papéis,
situacOes, valores e atitudes que se referem a forma como o universo social se constroi; e,
finalmente, os limites definidos pelas regras, constituindo-se em um recurso fundamental para
brincar. Estas categorias de experiéncias podem ser agrupadas em trés modalidades bésicas,
quais sejam, brincar de faz-de-conta ou com papéis, considerada como atividade fundamental
da qual se originam todas as outras; brincar com materiais de construcdo e brincar com regras.

A atividade ltdica representada pelas brincadeiras de faz-de-conta, jogos que possuem
regras, como os de tabuleiros ou como aqueles que representam a sociedade, jogos didaticos,
corporais, jogos tradicionais, tudo isso amplia o conhecimento infantil.

Através de brincadeiras pode-se iniciar a aprendizagem de conceitos de longe, perto,
dentro, fora, em cima, em baixo, atras, na frente, ao lado, dentro, fora, cheio, vazio;
discriminar na crianca o sentido do tempo, ontem, hoje e amanhd; estimular o uso do
raciocinio da crianca; classificagdo e nomeacdo de objetos pelas cores primarias (azul,

amarelo e vermelho), formas (circulo, tridngulo e quadrado ), tamanho (grande e pequeno) e
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quantidade (1 a 9); nomear e identificar iguais e diferentes; Jogos de raciocinio (quebra-
cabeca e jogos de encaixe).

As estratégias de aprendizagem, além dos jogos e brincadeiras também passam por
mausicas e atividades que incentivam o aprendizado da criangca como movimento da esquerda
para a direita; jogos de dentro para fora; incentivar e explorar o meio ambiente; utilizagéo do
calendario e estimulacdo de perguntas e respostas que distingam o dia e a noite, 0 ontem, 0
hoje e amanha; através de jogos como quebra cabeca, encaixes, de formas e situacdes
problemas que incentivem a crianca a pensar, ndo respondendo tudo para crianca, sem que ela
tente responder sozinha; também podem ser utilizados objetos, sucatas e material dourado que

tenham estas caracteristicas, utilizando-0s em jogos, como procurar cor e forma.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Através dessa pesquisa foi possivel entender como a matematica € inserida na vida das
criancas ainda na educacdo infantil, e com questBes para pensar a pratica docente. Vimos que
a matematica esta inserida em tudo e que € muito importante ensinar a matematica para as
criangas de uma forma ludica, usando varios métodos como 0s jogos, brincadeiras que
envolvam o raciocinio, ou até mesmo levar a crianca a praticas do dia a dia, de uma forma que
ela ndo veja a matematica como um bicho e sim como algo que usamos em nossa vida
cotidiana; para que essa crianga venha a crescer gostando de aprender a matematica, e possa
mudar essa historia de verem a matematica como sendo uma coisa de outro mundo.

A Matematica, como uma das ferramentas imprescindiveis para essa “descoberta do
mundo”, permite que o professor explore com diversidade seus conceitos para o aprendizado
das criancas, antes mesmo de elas entenderem o que representa 0 nimero. Criando situacdes-
problema em suas brincadeiras, por exemplo, a crianca se vé desafiada a pensar, imita a acéo
dos adultos, cria, transforma, soluciona situagoes.

Assim sendo a Educacdo Infantil como contato inicial da crianca com a escola,
consideramos que é por meio dela que a crianca inicia a descoberta do mundo cientifico,
ainda que de maneira néo intencional.

A Educacdo Infantil, sendo a primeira etapa da Educacdo Basica, constitui, por
exceléncia, numa fase de proporcionar a integracdo da crianga ao mundo em que vive, por
meio de atividades sistematizadas. Diante disso, o professor, enquanto mediador nesse

processo, deve ter clara a importancia da sua fungdo no processo de desenvolvimento das
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criangas.
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A IMPORTANCIA DA MUSICA NA EDUCACAO INFANTILS®
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RESUMO

O presente artigo tem como finalidade constatar a contribuicdo da musica para o desenvolvimento cognitivo e a
integracdo das criancas no convivio social e educacional, a sua influéncia no processo de ensino-aprendizagem, e
no desenvolvimento das habilidades psicomotoras. Assim, a musica sera abordada como fonte de diversas
possibilidades no processo de ensino-aprendizagem. Pois, acredita-se que trabalhando a mdsica desde da
infancia, a crianca passa a adquirir autoestima, confianga, e autonomia. Este artigo foi construido por meio de
revisdo bibliografica como requisito parcial para a conclusdo do curso de licenciatura em Pedagogia.

Palavras-chave: Crianga, Educador, Ensino - aprendizagem, Musica, Educacéo Infantil.

ABSTRACT

The present article has as finality verify the contribution of music to cognitive development and the integration
of children in social and educational environment. The influence on learning process and in the development of
psychomotor skills. In this perspective music will be studied as the font of any possibilities on learning process.
Because it is believed that working music since childhood, the child acquires self-esteem, reliance and
autonomy. This article was constructed by bibliographic revision as partial requirement for conclusion of the
degree course in pedagogy.

Key-words: Child; Educator; Teaching — Learning; Music; Child Education.

INTRODUCAO

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da educacédo béasica assegurada na Constitui¢do
Brasileira de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394 de 1996,
pressupde a universalizacdo do acesso da crianga a instituicdo formal de ensino.

Estudos referente a Educacdo Infantil vém se ampliando nos ultimos anos e sua
expansdo tem ocorrido desde o final da década de 1960, na Europa, ha América e, no Brasil,
a partir de 1970.

A Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de

1990, foram dispositivos legais que contribuiram para a promulgacéo da Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacdo Nacional n° 9.394 de 1996, no qual a Educacdo Infantil é apresentada
como dever do Estado e, sobretudo, afirma a educagdo como um direito social.

Com o passar dos anos devido a inclusdo da mulher da classe média no mercado de
trabalho, houve a necessidade de a crianga iniciar 0 seu processo de socializacdo, cada vez
mais cedo, e assim surgiram de forma significativa as denominadas “pré-escolas”, “bercarios”
e/ou “jardins de infancia”.

Torna-se preciso entender o caminho histérico dos modelos de educacao
institucionalizada de criancas no Brasil para compreensdo da atual conjuntura de relacdes
sociais e, sobretudo, reivindicacdo de politicas publicas educacionais para um atendimento
pedagdgico nessas instituicdes.

Segundo Souza:

A educagdo institucionalizada de criangcas pequenas surgiu no Brasil no final do
século XIX. [...] O setor privado da educagdo pré-escolar, voltado para as elites - 0s
jardins-de-infancia de orientacéo froebeliana-, ja tinha seus principais expoentes no
Colégio Menezes Vieira no Rio de Janeiro, desde 1875, e na Escola Americana
anterior a isso. [...] No setor publico, o jardim-de-infancia da Escola Normal
Caetano de Campos, que atendia a elite paulistana, foi inaugurado apenas em 1896,
mais de vinte anos depois das fundag¢des da iniciativa privada. O jardim-de-infancia
da Escola Caetano de Campos, cujo trabalho pedagdgico se baseava em Froebel,
tinha como principios educativos o0s conteudos cognitivo e moral. Nas duas
primeiras décadas do século XX, foram implantadas em vérias regides do Brasil, as
primeiras instituicGes pré-escolares assistencialistas. (2007, p. 15-16)

No Brasil, “a educagdo da crianga em pré-escolas”, “ber¢arios” ou “jardins de infancia”,
iniciou-se no final do século XIX. Em relacdo aos regimentos legais que assegura crianca em
idade de Educacdo Infantil o direito a educacdo em creches e pré - escola, a Constitui¢éo
Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso IV, determinou como "o dever do Estado com a
educacdo as criancgas de zero a cinco anos sera efetivado mediante garantia de atendimento em
creche e pré-escola”.

A Educacdo Infantil tem sido encarada de diversas formas, e atualmente, como funcéo
pedagogica, por compreender a importancia da primeira infancia.

A educacdo infantil é considerada a primeira etapa da educacdo basica, tendo como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até cinco anos de idade (quando esta lei foi
criada ainda ndo existia 0 ensino fundamental de nove anos), entdo, aparecem os PCNs para

nortearem a educacéo infantil de 0 a 6 anos.
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A formac&o pessoal e profissional de cada individuo sofre influéncias diversas, entre
elas estd a comunicacdo. A linguagem é o que intermedeia a¢Ges, pensamentos e emocdes,
sendo fundamental estabelecer boas relacbes comunicativas desde o ventre.

Pois 0 homem é um ser ativo em interpretar e dar significado as suas experiéncias,
estas irdo refletir para as inter-relagbes do ser no processo de formacdo inicial através da
construcdo dos saberes.

Conforme Ferreyra, o homem se destaca em relacdo aos demais seres por sua
capacidade de produzir comunicacdo na interagdo. “A comunicagdo se gesta, nasce, cresce,
evolui e transforma as pessoas a partir do fendmeno de relacéo. [...] A atualizacdo do homem
efetua-se na cultura e efetiva-se pela comunicacdo, Unico meio possivel de intercambio
cultural.” (1998. p.17-19).

O processo de construcdo do conhecimento se da por meio de sujeitos que interagem
entre si, e pela as informacGes que ocasiona possibilidades cognitivas, se apropriarem dos
contetidos acessados. Assim sendo, o processo de construcdo do conhecimento, dependente,
também, da interacdo com os conteddos informacionais que subsidiam o desenvolvimento das
praticas do conhecer.

De acordo com Vygotsky, na perspectiva da corrente sécio-historica da psicologia: “A
comunicacdo direta entre duas mentes é impossivel, ndo s6 fisicamente como também
psicologicamente. A comunicagao s6 pode ocorrer de uma forma indireta.” (1995, p.128).

O processo de comunicacdo desenvolve uma grande influéncia na sociedade. Desde
os primérdios das civilizagdes, 0 homem tem feito uso de variadas técnicas de comunicacéo.
Inicialmente eram 0s gestos e as pinturas nas paredes das cavernas.

Com o decorrer dos tempos e devido o surgimento das novas tecnologias, esse
processo vem se intensificando constantemente. Diante a esse avancgo continuo cada vez mais
os individuos sdo capazes de refletir, recriar e disseminar o que se torna importante
socialmente.

Para Ferreyra:[...] A atualizagdo do homem efetua-se na cultura e efetiva-se pela
comunicagao, inico meio possivel de intercambio cultural.” (1998, p.17-19).

Os meios de comunicagéo exerce um importante papel educativo, porque ensinam de
forma atraente, dindmica e voluntaria.

A escola precisa rever a sua relacdo com o processo de comunicacdo, visando a

mesma como parte extremamete fundamental no processo de ensino e de aprendizagem,
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porque a sociedade atual, trata - se de uma sociedade globalizada, que estd em um processo
constante de informacgédo e conhecimento, assim aprendendo a aprender continuamente.

As informacdes precisam estar conectadas com 0s processos de comunicacdo, para
assim se obter um processo educativo de qualidade, onde o discente seja uma parcela que
constitui uma sociedade justa.

O processo de comunicagdo deve ser intensificado nas escolas, sendo usado como
uma ferramenta educacional, visando atitudes que desperte nos educadores e nos educando
uma atuacdo mais dinamica e participativa.

Assim vale considerar que o processo de comunicacdo é de grande importancia na
melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem.

Desse modo a proposta educacional de uma escola deve estar embasada em uma
educacdo que vise pensamentos criticos, onde os discentes tenham a comprensdo do que
falam, do que escrevem, do que pensam, tornando assim pessoas criticas, de forma que o
mesmo possa interagir de forma produtiva na exposic¢do das informagdes.

Conforme Le Roy “Quando se deseja compartilhar um conhecimento, este deve ser
traduzido em informacdes, para que o destinatario possa absorvé-las e transforma-las em
conhecimento — se ele quiser.” (1997, p. 28)

E indispensavel que haja uma comunicagdo clara entre discente e educador, onde
ambos possam comprender um ao outro, porque SO assim 0 processo de ensino e o de
aprendizagem podem se concretizar de forma eficaz.

Uma comunicacdo, em que ndo ha clareza na exposicdo das ideias, ocasionara
interferéncias na aprendizagem, principalmente quando se tém em sala de aula educandos

com dificuldades de aprendizagem.

Para Vygotsky, o ser humano, ao construir a linguagem e todos os instrumentos, isto
é, seu “acervo tecnolégico”, também construiu as condi¢des de interagir com outros
de sua espécie, comunicar suas experiéncias, conhecer o mundo e desenvolver suas
funcBes psicologicas. (Sirgado, 2000, p.32-43). Dentre esse acervo tecnoldgico
pode-se destacar a comunicagdo oral, a escrita, a leitura e os instrumentos que
dinamizam e d&o suporte as a¢es de comunicacdo e transmissao.

Na visdo de Nogueira (2006):

A didatica da musica na transferéncia de informagdo é o meio mais adequado e
comprovado para a assimilagéo das informag@es, 0os musicos referem-se a este fato
como um momento magico, que integra 0 som a imagem e fixa na memoria a
informacdo apresentada.
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A musica é a expressdao mais ampla da cultura dos povos, pois ela nos transmite
tradigdes, sentimentos e regras. Cada um assimila e vive a musica de acordo com a sua
sensibilidadee identidade.

A musica é comprendida por diversos autores como uma pratica cultural e humana,
devido atualmente ndo se conhecer nenhuma civilizagdo que ndo possua manifestacGes
musicais, proprias. Sendo que a mesma varia de acordo com a cultura e contexto social.

A musica expandiu-se ao decorrer dos anos, pois ha evidéncias de que a mesma é
conhecida e praticada desde a pré-historia como uma producéo cultural.

Acredita - se que desde que o ser humano iniciou sua organizacdo em tribos
primitivas pela Africa, a mUsica estava presente em seu cotidiano e que a musica tenha
surgido ha 50.000 anos, onde as primeiras manifestacdes tenham ocorrido no continente
africano.

A musica pode ser entendida como uma linguagem que é parte integrante da nossa
vida sendo ela uma arte de combinar os sons e o siléncio.

A masica tem como fungdo comunicar sentimentos, transmitir emogdes, desenvolver a
capacidade de memorizacdo, a autodisciplina, a paciéncia, a sensibilidade, a coordenacéo,
concentragéo, entre outros.

Assim torna-se evidente que musica esta presente em todas as culturas e faz parte da
educacdo ha muito tempo, pois sendo essa é uma das formas de expressdao humana, eis 0
motivo de sua presenca no contexto da educacdo, e particularmente na educacéo infantil.

Dessa forma a musica é um dos diferentes recursos que contribuem para o
desenvolvimento cognitivo e emocional do ser humano.

Desde o periodo de gestacdo, as criangas possuem uma relacdo com os sons da voz
materna e 0s que sdo desenvolvidos pelo proprio corpo da mae, como o0 das correntes
sanguineas entre outros, é nessa fase em que se forma memdria sonora nas criangas. Essa
memdaria é responsdvel por preparar o vinculo entre mae e filho ap6s o corte do corddo
umbilical.

Segundo Mendes (2004):

Desde o ventre materno as criangas ouvem sons produzidos pelo corpo. Apds o
nascimento, elas conhecem as vozes dos familiares, depois vem o balbucio, a
imitacdo dos adultos, posteriormente com o andar & crianga descobre o dancar. A
arte € uma necessidade do ser humano é uma forma de se comunicar com 0 mundo.
(apud Menezes, 2006):
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Depois do nascimento, as musicas que acalentam que embalam o sono do bebé e as
que estdo presentes em seu cotidiano fortalecem a memdria sonora nos pequenos e a relacao
com a mae, fazendo com que 0s mesmos iniciem assim seu processo de musicalizacéo.

Antes mesmo dos bebés saberem falar, eles ja balbuciam de uma forma muito
musical, o que nos afirma a ligacdo dos mesmos com a musica desde muito cedo.

Entre o primeiro ao terceiro ano de vida os bebés passam a ampliar os modos de
expressdes musicais através de seus avancos vocais e corporais. Nessa fase passam a articular
e entoar um maior nimero de sons e a explorar gestos sonoros. A partir dessa fase conforme a
crianga vai se desenvolvendo a sua expressao musical € caracterizada pela énfase nos aspectos
intuitivo e afetivo. Para Gainza apud Rosa: “a linguagem musical ¢ aquilo que conseguimos

conscientizar ou aprender a partir da experiéncia” (1988:119).

O contato com a musica em diferentes e variadas situacdes do cotidiano, proporciona
aos bebés e as criancas, a iniciacdo de seu processo de musicalizacdo de forma intuitiva.

Deslumbrados com as melodias que ouvem, os bebés tentam imitar, ocasionando
assim momentos significativos no desenvolvimento afetivo e cognitivo, responsaveis pela
criacdo de vinculos tanto com os adultos quanto com a mdsica.

Assim as criancas apresentam a mausica durante suas diversas brincadeiras, pois
cantam enquanto brincam, acompanham os sons de seus brinquedos, dangam, dando assim
um significado simbolico aos objetos sonoros, podendo também representar personagens,
como animais, carros, maquinas entre outros.

Devido a essa capacidade de expressdo, as criancas percebem o mundo através dos
sons. Cada individuo possui um universo sonoro, desde o ruido até as melodias favoritas ou
ndo, dessa forma fica esclarecida que a musica exerce grande influéncia no ser humano.

Assim sendo a crianca que tem oportunidade de fazer experiéncias musicais amplia
sua forma de expressao e entendimento do mundo em que Vive.

A musica no contexto da educacdo infantil atende a varios objetivos, alguns que vao
além dessa propria linguagem. A formacdo de habitos, atitudes e comportamentos, esta
presente na educacao infantil diariamente, como musicas para lanchar, guardar os brinquedos,
escovar os dentes, cangdes de ninar, hora de ir embora entre outras.

Nos primeiros anos de vida a pratica musical deve acontecer de forma ludica. Ao
propor essas atividades musicais, 0 educador estard contribuindo para o desenvolvimento da

percepcdo e atencdo dos bebés, pois quando cantam eles estdo produzindo sons vocais
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diversos por meio da imitacdo de vozes de animais e ruidos. J& 0s sons corporais embala a

dancga com eles, como as palmas, batidas nas pernas, batidas com pé, entre outros.

As cantigas de ninar, as can¢des de roda, as parlendas e todo tipo de jogo musical
tém grande importancia, pois é por meio das interacfes que se estabelecem que 0s
bebés desenvolvem um repertério que Ihes permitira comunicar-se pelos sons; 0s
momentos de troca e comunicacdo sonoro musicais favorecem o desenvolvimento
afetivo e cognitivo, bem como a criacdo de vinculo fortes tanto com os adultos
quanto com a musica.(BRITO, 1998, p.49).

Os brinquedos cantados e ritmicos, as rodas e cirandas, 0s jogos com movimentos, as
brincadeiras com palmas e gestos sonoros corporais, as can¢des de ninar, trata-se de um
conjunto que deve esta presente na educacao infantil constantemente.

Dessa forma o professor estara favorecendo a interacao e resposta dos bebés, por meio
da imitacdo e criacdo vocal, do gesto corporal, ou da exploragdo sensério-motora de materiais
sonoros.

A musica quando trabalhada na Educacdo infantil tem como finalidade desenvolver a
criatividade, a subjetividade e exercendo sua liberdade tornando-o, no futuro, um ser
autdbnomo e capaz de exercer com responsabilidade seu papel de cidadé&o.

A importancia da masica no processo educacional infantil, estd no fato de que a
mesma consegue, de certa forma trabalhar a personalidade da crianca, uma vez que consegue
promover na crianga o desenvolvimento de habitos, atitudes e comportamentos que expressam
sentimentos e emogoes.

Na visdo de Brito (1998, p. 45).

O som é a primeira relagdo com o mundo desde 0 ventre materno. Abre canais de
comunicagdo que facilitam o tratamento. Além de atingir os movimentos mais
primitivos, a musica atua como elemento ordenador, que organiza a pessoa
internamente.

O ambiente escolar deve estar repleto de repertorios musicais, principalmente com os
sons da natureza e a relacdo de entendimento entre o barulho e o siléncio, elementos
diferenciadores no entendimento de uma musica verdadeira.

Rosa (1990) afirma que: “a simples atividade de cantar uma musica proporciona a
crianca o treinamento de uma série de aptidoes importantes”.

Ao trabalhar com musicalizagéo infantil na escola, estard usufruindo de um importante
instrumento que desenvolve ndo sé sensibilidade a muasica, mas também fatores como:

concentra¢do, memoria, coordenacdo motora, socializagdo, acuidade auditiva e disciplina.
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Levando a musicalizacdo para a sala de aula, faz com que o grupo fique mais unido,
aonde a crianca vird a se interessar mais pelas atividades propostas, afastando o medo, e a
inseguranca. Pois ao trabalhar com a musica desde pequeno fard com que a crianca adquira
auto-estima, confianca e autonomia. De acordo com Gainza (1988, p. 95) [...] Educar-se na
masica é crescer plenamente e com alegria. Desenvolver sem dar alegria ndo é suficiente. Dar
alegria sem desenvolver, tampouco é educar [...]

A insercdo da musica em escolas como auxiliar no desenvolvimento, tem revelado sua
importancia singular, pois através das cang¢des, o educando vive, explora 0 meio circundante,
e cresce do ponto de vista emocional, afetivo e cognitivo, cria e recria situagdes que ficardo
gravadas em sua memoria e que poderdo ser reutilizadas sempre.

A atividade musical € um 6timo recurso para o desenvolvimento, porque proporciona
ao educando, atingir a maturidade necessaria para a aprendizagem.

Ao trabalhar com masicas que despertem a atencdo e a curiosidade do educando,
apresentando um ambiente favoravel para o que se quer ensinar, 0 mesmo se tornara mais
desinibido e aprendera com mais facilidade os conteddos propostos, contribuindo para o
processo de ensino aprendizagem.

Em relagdo ao desenvolvimento integral do educando, hé aspectos a serem observados
em fungdo do auxilio em que a musica pode propor.

Conforme Valle:

No aspecto fisico o cantar possui uma série de agdes que proporciona 0
desenvolvimento. Ao ouvir determinada musica, 0 educando estd ativando seu
aparelho auditivo, isto para fazer a reproducédo exata do som. O aparelho respiratério
também é beneficiado, pois ao cantar, esta se expandindo a capacidade respiratéria.
As acBes acumuladas trardo uma colaboragdo ao desenvolvimento fisico. No aspecto
da integracdo social, as atividades musicais, desenvolverd no individuo a
necessidade de cooperagdo, bem como ao proximo proporcionando assim a
socializagdo. Em criancas timidas ou agitadas demasiadamente, a musica pode
proporcionar o equilibrio necesséario para o melhor desenvolvimento da mesma.
(apud Nogueira, 2006)

Dessa forma o trabalho pedagdgico-musical deve se realizar em contextos educativos
que entendam a musica como processo continuo de construcdo, que envolve perceber, sentir,
experimentar, imitar, criar e refletir.

Assim devemos manter como nosso foco, a crianga, e ndo a musica, pois a educacao
musical ndo deve visar a formacao de possiveis musicos, mas sim & formacéo integral das

criangas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Devido a musica ser uma linguagem que esta presente em nosso cotidiano, em
diversas situacbes da nossa vida o tema me despertou o interesse em compreender a
contribuicdo da mesma no processo de ensino aprendizagem.

A musica quando inserida na educagdo auxilia a percepcdo, estimula a memoria, e a
inteligéncia. Desta forma a musica pode ser compreendida como um agente facilitador do
processo educacional.

Ao trabalhar com a muzicalizacdo dentro do ambiente escolar, o educador estara
proporcionando ao educando o bem-estar, e o crescimento das potencialidades, pois ela fala
diretamente ao corpo, a mente, e as emogoes.

Portanto, a linguagem musical deve ser valorizada como um mecanismo essencial na
formacdo intelectual da crianca, dancando, cantando, ouvindo, através desse momento, 0

professor propicia situagdes que contribuem para uma aprendizagem mais rica, e significativa.
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A IMPORTANCIA DOS CONTOS DE FADAS NO DESENVOLVIMENTO
INFANTIL
Gracieli Moreira Tridico*

Débora Cristina Macorini Ocon®

RESUMO

Este artigo tem como tema A importancia dos contos de fadas no desenvolvimento infantil, abordando,
de forma ampla, a importancia que o ato de contar de histéria demonstra na dimens&o pedagdgica e
em que aspectos pode favorecer o0 desenvolvimento infantil. Apresenta uma abordagem
qualitativa, que favorece a reflexdo, a analise e interacdo acerca das teorias e hipdteses levantadas. O
guestionamento que motivou a escolha desse tema foi: como o professor pode fazer o ato de
contar historias em sala de aula contribuindo significativamente para o desenvolvimento da crianca.
A pesquisa bibliografica apoiou a elaboracdo deste trabalho, no qual foram utilizadas concepgdes
de importantes autores da literatura infantil. A partir da revisdo literaria, foi possivel perceber que,
embora o ato de contar histéria apresente-se como um rico meio para o desenvolvimento das
habilidades da crianca, os professores, geralmente, ndo tem consciéncia do seu valor como suporte
no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras chave: Contos de fadas, contar historias, educacdo, desenvolvimento e
aprendizagem infantil.

ABSTRACT

This monograph has as its theme the importance of fairy tales in child development, addressing
broadly, the importance that the act of telling the story demonstrates the pedagogical dimension and
aspects that can promote child development. Presents a qualitative approach, which encourages
reflection, analysis and interaction about the theories and hypotheses. The question that motivated the
choice of this theme was how the teacher can make the act of storytelling in the classroom contributes
significantly to the development of the child. A literature search was all that supported the preparation
of this work, which were used conceptions of important authors of children's literature. From the
literature review, it was revealed that although the act of storytelling present yourself as a rich medium
for the development of children's abilities, teachers generally not aware of their value as a support in
the teaching-learning.

Keywords: Tales, storytelling, education, child development and learning.

INTRODUCAO

H& um mundo em que as criangas se refugiam para sobreviver a feiura da vida, é o
produto de sua imaginacao, sua vitalidade, mas também é o resultado do que é bom em nos,

adultos, que temos dever dificil de defender o mundo encantado para as criangas.

12 Graduanda do Curso de Pedagogia da Associacdo Novandradinense de Educacéo e Cultura- ANAEC.
13 Professora Orientadora da Associacdo Novandradinense de Educacéo e Cultura — ANAEC, mestre em
Geografia.
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Com isso vem imediatamente a mente a historia de "Peter Pan", 0 menino que nao
iria crescer, porque o0 adulto ndo pode defender o castelo de Contos de Fadas. O mesmo
autor da histéria de Peter Pan, de fato, curiosamente foi considerado uma pessoa incapaz de
crescer, apenas pelo seu visionario poético e desencantado e sua capacidade de aprender a
jogar mesmo na idade adulta.

Mas, aquele que luta para defender a fantasia das criancas € um her6i, e ndo um
eterno filho em sua infancia. Bem-vinda sdo as memdrias de uma infancia feliz, para aqueles
que tiveram tanta sorte, mas que carrega as imagens serenas e bonitas da infancia, estes tendo
ainda mais razdo para fazer um compromisso para garantir a felicidade para as criancas que
merecem serem criangas.

Este é o precioso ensinamento de um grande autor do século passado, Bruno
Bettelheim®, que mostra as principais histérias do ler por prazer, e ler histérias fantasiosas
sdoelementos significativos para o desenvolvimento das criancgas, e talvez aquecer a alma dos
adultos que podem de alguma forma acordar gracas a essas pessoas que, antes do advento dos
DVDs, computadores e tablets, todos nds tinhamos imaginado ser algum ser fantasioso.

De Jodo e Maria, Robin Hood, Cinderela, Branca de Neve, A Bela Adormecida, Os
Trés Porquinhos ao O Patinho Feio, cada personagem tem deixado uma marca na vida de
todos nos.

Entender o mundo complexo em que vivemos, perpassa inicialmente ao
entendimento da construcdo social e individual de cada pessoa, e ao passo que a referéncia de
nossa existéncia € vivenciadae imaginada. Diferentes e adversas situacdes sdo criadas e
vividas pelos individuos e € neste ponto que as historias fantasiosas da infancia entram em
total vigor.

Para isso, o adulto precisa fornecer uma bagagem de vida que ndo é ensinar a ser
duro e frio nas adversidades, mas que é tdo incisiva quanto possivel, e isso também pode ser
possivel através das fabulas morais, ensinando os contos magicos, onde o “bem” vence o
“mal”, porque isso € como deveria ser. As criangas amadurecem e as suas ideias sobre o
mundo, criam ordem e coeréncia dando a dimensdo interior e aprendem a ouvir 0S Seus
arredores.

O que pode servir mais do que uma histéria que capta a atencdo, diversdo, gera

interesse e estimula a atencdo? Qualquer historia que é fantasiosa, existindo um fundo moral

¥Ppsicologo austriaco nascido em Viena, de grande destaque histérico nos estudos sobre criancas com problemas
mentais, sobretudo autistas.
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sempre transmite mensagens e mantém um significado profundo que atravessa o coragdo e a
mente das criancas... e dos adultos.

Cada historia, irreal e absurdo que seja, lida com problemas humanos universais,
dando exemplos de solucGes para as dificuldades. A historia € um sistema de mensagens que
as criangas recebem além de todo o raciocinio I6gico. Contos, respeitando a visdo méagica das
coisas, mantém pesadelos inconscientes a distancia, ajudam a apaziguar as preocupacoes, é
capaz de ajudar a superar insegurancas e crises existenciais, ensinam a aceitar a
responsabilidade e enfrentar a vida.

A histéria se desenvolve na criatividade e cria uma barreira em que a crianga vai
sempre esconder. Bruxas malvadas, dragdes, monstros, madrastas e Orcs, sereias, fadas e
duendes alados durante séculos acompanharam a inconsciéncia dos mais jovens, e 0S
personagens ainda estdo guardando uma riqueza de recursos e promessas: as histérias sdo um
tesouro de valor inestimavel e representam um ponto de referéncia para a vida da crianca e
sua relacdo com os adultos.

Nas histdrias para chegar ao final feliz que vocé tem que seguir um caminho por
vezes dificil, € necessario derrotar o dragdo, enganar o lobo, ouvir os conselhos do assistente e
usar a inteligéncia. Esses infortinios que enfrentadas pela crianga protagonista sao um convite
a acdo, capacidade de lidar com as dificuldades ativamente.Por tudo isso esse artigo vem em
apresentar a evolucdo histdrica dos Contos de Fadas, a eficacia do uso dos contos fantasticos

na aprendizagem e a importancia dos Contos de Fadas nas relagdes interpessoais.

1 REVISAO DE LITERATURA

A origem da Literatura Infantil se deve ao impulso do homem contar histérias, no
momento em que este sentiu a necessidade de passar sua experiéncia de vida a alguém e trazer
alguma significacdo™.

Primeiramente gostaria de esclarecer o significado da palavra Literatura Infantil,
adotado neste estudo, para melhor entender a importancia da leitura na Escola, para entdo
aprofundarmos os assuntos. Segundo Cunha (1991)%°, a Literatura Infantil devera ser
trabalhada de maneira ndo s6 pedagogica, pois:

Enquanto manifestacdo artistica ndo é traicdo: apesar de ser o adulto a falar a
crianga, se ele for realmente artista, seu discurso abrira horizontes, propora reflexéo

e recriacdo, estabelecerd a divergéncia, e ndo a convergéncia. E suas verdadeiras
possibilidades educativas estdo ai. Trai¢do, sim, pode ocorrer no plano do educador,

para CUNHA (1991), a influéncia do contar histérias na cultura é td0 importante quanto a propria cultura.
® CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura infantil: teoria & prética. 12. ed. S&o Paulo: Atica, 1991.
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quando este escolhe para impingir a crianga o livro de intencdes pedagogicas, e ndo
o literario. Quando, descortinado a crianga 0 mundo da arte e da leitura, ela for livre
para estabelecer suas relagdes com esse mundo, ndo se podera falar em traicao.

No século XIV é que surge, na Europa, segundo Bettelheim (1980)%, a primeira
colecdo de contos com motivos do folclore europeu denominado “Gesta Romanorum", de
origem persa, escrito em latim, precedendo a famosa colecdo “As Mil e Uma Noites” do
folclore arabe.

Entre todas as formas literarias mais ricas, vindas de tempos remotos, e que se
transformaram em literatura infantil, sdo os contos maravilhosos e os contos de fadas,
denominagdes geralmente equivalentes. Porém, é importante ressaltarmos que todo conto de
fadas é um ‘conto maravilhoso’, entretanto, este nem sempre ¢ um conto de “fada”. Nelly

Novaes Coelho (1982)® da-nos a definicdo do sentido tradicional de conto maravilhoso como

“.narrativa que decorre em um espago fora da realidade comum em que vivemos, e onde 0S
fenémenos ndo obedecem as leis naturais que regem. No inicio dos tempos, 0 Maravilhoso foi a fonte misteriosa

e privilegiada de onde nasceu a Literatura.”

Formalmente, o conto de fadas € uma breve narrativa em prosa narrando eventos
ficticios como parte do folclore de uma comunidade. Atualmente, a palavra também significa
engano ou fingimento.

Dependendo de sua origem, a historia pode abranger diferentes significados
condicionada pelo contexto historico:

1) A lenda original como contos populares russos, coletados por Aleksandr Afansev
muito fiel ao formato original,

2) Os contos de fadas, posteriormente recolhidos, tais como Basile® (A Bela
Adormecida ), Perrault?®® (Gato de Botas e muitos outros) e os Irmaos Grimm (Chapéuzinho
Vermelho), que recolheu e refinou-os,

3) Contos de fadas, tais como Andersen e o classico O Patinho Feio, que ndo vivem

no folclore.

17 BETTELHEIM, Bruno. A psicanalise dos contos de fadas. (Trad. Arlene Caetano) 13 ed. Sao Paulo: Paz e
Terra, 1980.

18 COELHO, Nelly Novaes. A literatura infantil. S&o Paulo: Quiron/Global. 22 edicéo. 1982

No inicio do século 17, o italiano Giambattista Basile escreveu a Pentameron, com sua versio para A Bela
Adormecida, intitulada O Sol, a Lua e a Talia. A princesa chamava-se Télia, e seus filhos Sol e Lua. Ela dorme
apos espetar o dedo, e é acordada quando o filho suga a farpa.

“Membro da alta burguesia, Perrault foi imortalizado por criar uma literatura de cunho popular que caiu no
gosto infantil e contou também com a aprovacdo dos adultos. Com pouco mais de 50 anos, trocou o servico ativo
pela educacdo dos filhos. Movido por esse desejo, comegou a registrar as histdrias da tradicdo oral contadas,
principalmente, pela mée ao pé da lareira.

64



N&o se pode precisar onde se distingue o mito do conto folclérico, de acordo com
Bettelheim (1980), apenas afirmar-se que ambos provém de uma sociedade pré-literata. Os
paises ndrdicos usam a palavra saga para ambos: mito e conto folcldrico; os alemaes usam
sage para 0s mitos e marchen para os contos. Ingleses e franceses enfatizam o papel das fadas
em historias em que elas ndo aparecem na maior parte das vezes.

Mitos e fadas atingem a sua forma final apenas quando estdo redigidos, apds
passarem por um processo de mudanca pelo contador, condicionando-os ou melhorando-os,
de acordo com os interesses dos ouvintes, das preocupacdes do momento ou da época.

A consciéncia cultural € o principal meio pelo qual o sujeito se desenvolve e se
realiza de forma integral, de acordo com Nelly Novaes Coelho em A Literatura Infantil
(1982)21. Assim, a literatura funciona como um modo “de dar forma e de divulgar os valores
culturais que dinamizam uma sociedade ou uma civilizacdo (...) de maneira ludica, facil, a
perceberem e interrogarem a si mesmos ¢ ao mundo que os rodeia”

Os contos de fadas tém atravessado fronteiras politicas, linguisticas e geograficas
para chegar até nés. Em tempos histéricos, onde ndo haviam meios de transmissao de
informacBes em massa, histérias inteiras foram repassadas e se espalharam para muitas

linguas e culturas preparando as criancas para 0 mundo real.

“S6 partindo para o mundo é que o herdi dos contos de fada (a crianca) pode se
encontrar; e fazendo-o, encontrard também o outro com quem serd capaz de viver
feliz para sempre; isto é, sem nunca mais ter de experimentar a ansiedade de
separacdo. O conto de fadas é orientado para o futuro e guia a crianga — em termos
que ela pode entender tanto na sua mente inconsciente quanto consciente — a ao
abandonar seus desejos de dependéncia infantil e conseguir uma existéncia mais
satisfatoriamente independente”. (BETTELHEIM, 1980, p. 19)*

Estas historias personificavam a experiéncia de uma sociedade: como os homens
desejavam relembrar a sabedoria passada e transmitir para as futuras geracdes através da
tradigéo oral, expressando os sentimentos humanos de maneira universal.

Com a invencdo da imprensa no século XV?3, muitas historias orais foram
disseminadas entre as classes superiores. Mais tarde, as histérias foram refinadas para
adaptar-se aos novos ouvintes mesmo meio tempo Charles Perrault inseriu “moral” para as

historias falando sobre novos valores.

LCOELHO, Nelly Novaes. Op. Cit. p 3

2BETTELHEIM, Bruno. Op. Cit. p 19
2% Johannes Gensfleisch, conhecido como Johannes Gutenberg, nasceu provavelmente em 1397 e é considerado
o criador do processo de impressao com tipos méveis, a tipografia.
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Embora no século XVIII, o conto de fadas se tornou associado com a literatura
infantil, ndo podia recusar sua tradigdo oral, incluindo adultos e criangas como publico-alvo.

Nessa época as historias eram sobre principes e princesas, de luta, aventura, justica e
de amor, onde as fadas desempenhou um papel secundario. As licdes morais e finais felizes
eram mais comuns. Foi substituida a simplicidade da oralidade pelas ilustracbes mais
refinadas, recebendo uma caracterizacdo contemporanea (por exemplo, em A Bela
Adormecida de Perrault, as pessoas que ali sdo ilustradas levam a despertar 0 encantamento
pois suas roupas sdo a moda antiga).

Na narrativa estabelecida no séc. X1X foram normalmente modificados momentos
para eliminar a violéncia. Durante o século XX e até hoje, a historia se espalhou através dos
meios de comunicacdo, como cinema ou televisdo: encontrarmos exemplos em filmes de
animacdo (Walt Disney)* ou de atores reais (Uma Linda Mulher)®.

Na literatura contemporanea, muitos autores tém utilizado a forma de contos de fadas
para diferentes objetivos: examinar a condi¢cdo humana, acentuando comentérios feminista ou
simplesmente para efeito comico.

Segundo Nelly Novaes Coelho, a literatura vem ao longo dos anos, se consolidando,
“num dos mais eficazes instrumentos de formagao da crianca” (COELHO, 1981), reafirmando-se
como cenario democréatico de personagens e linguagens diferentes, abordando varios aspectos
do quotidiano. Ao falarmos desta diferente linguagem literaria, compreendemos a importancia
de um estudo aprofundado, relacionado as suas contribui¢des, para assim, termos uma nocao
da sua grande importancia no processo de inclusdo escolar.A forma classica de uma historia é
obtida apds as historias serem repetidas muitas vezes e passar por muitas "experiéncias".
Antes de migrar para a linguagem escrita, essas historias foram modificadas de acordo com o
gue o narrador achava que era mais interesse para 0s ouvintes ou 0 que Se reportava mais ao

momento vivido.
1.1 Caracteristicas dos Contos de Fadas

Os contos de fadas desde os primdrdios dos tempos possuem caracteristicas proprias,

que devido sua preservacao atraves dos anos foram preservadas:

*Walter Elias Disney ( 5/12/1901 — 15/12/1966) foi um produtor cinematografico, cineasta, diretor, roteirista,
empreendedor, filantropo e fundador da The Walt Disney Company.
Filme de grande audiéncia que retrata uma moca pobre que se casa com um homem belo e rico (Cinderela)
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1.1.1 Titulo

Essencial para cada historia, dando mais énfase sobre o conteddo fantastico da

histéria sobre o seu significado psicologico. Muitas vezes visa antecipar o oficio do

nn nn

protagonista: "musico", ’fiandeira "," pescador "," principe ", etc.

Ora, na medida em que tivermos diante de ndés uma obra de arte , realizada através
de palavras, ela se caracterizara certamente pela abertura, pela possibilidade de
varios niveis de leitura, pelo grau de atencdo e consciéncia a que nos obriga, pelo
fato de ser Unica, imprevisivel — original, enfim, seja no contetdo, seja na forma.
Essa obra, marcada pela conotagdo e pela plurissignificacdo, ndo podera ser
pedagdgica, no sentido de encaminhar o leitor para um Unico ponto, uma Unica
interpretacdo da vida. (CUNHA)®

1.1.2 llustracOes

A maioria das criancas preferem livros de imagens, mas as vezes seria melhor ler
sem fotos porque o autor € quem da a imagem da cena e ndo a crianca de acordo com sua
prépria imaginacdo e experiéncia: a imagem ird fornecer-lhe indiferenca, medo ... As

ilustracBes podem interferir na interpretacio da crianca e segundo Bettelheim?':

As interpretacbes adultas, por mais corretas que sejam, roubam da crianga a
oportunidade de sentir que ela, por sua propria conta, através de repetidas audi¢des e
de ruminar acerca da estoria, enfrentou com éxito uma situacdo dificil. Noés
crescemos, encontramos sentido na vida e seguranga em nds mesmos por termos
entendido ou resolvido problemas pessoais por nossa propria conta, e ndo por eles
nos terem sido explicados por outros..

Porém para Coelho (1991)?® o adulto pode interferir na maneira de contar a histéria

de forma que:

"E ainda, escolher a melhor forma ou o recurso mais adequado de apresenta-la. Os
recursos mais utilizados sdo: a simples narrativa, a narrativa com auxilio do livro, o
uso de gravuras, de desenhos e a narrativa com interferéncias do narrador e dos
ouvintes. Cada recurso tem suas vantagens especificas e requer uma técnica
especial”

1.1.3 A Moral

E um ensinamento, uma mensagem ou licdo que o autor quer transmitir para instruir,
informar ou melhorar o seu publico. A conclusdo como encontrado em algumas historias

funciona geralmente como modelo didatico e voltado para criancas, como em fébulas e ou

®CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Op. Cit. p.27

2’"BETTELHEIM, Bruno. Op. Cit. p 27
8COELHO, Nelly Novaes. Op. Cit. p 31
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contos como os de Perrault. Eles podem ser implicito (o ouvinte determinar por si proprio, tal
como no contos de fadas) ou pode ser bloqueado no maximo como na fabula de Esopo® "A
Tartaruga e a Lebre", que conclui: "Melhor modestia e perseveranca, que o orgulho e a falta
de cuidado”

Bettelheim®® destaca que

para dominar os problemas psicolégicos do crescimento — superar decepcles
narcisistas, dilemas edipicos, rivalidades fraternas, ser capaz de abandonar
dependéncias infantis; obter um sentimento de individualidade e de autovalorizacéo,
e um sentido de obrigacdo moral — a crianga necessita entender o que esta se
passando dentro de seu inconsciente. Ela pode atingir essa compreensdo, e com isto
a habilidade de lidar com as coisas, ndo através da compreensao racional da natureza
e conteudo de seu inconsciente, mas verdadeiramente por si s6. Ainda mais
importante: a forma e estrutura dos contos de fadas sugerem imagens & crianga com
as quais ela pode estruturar seus devaneios e com eles dar melhor direcdo a sua vida.

Alguns criticos argumentam que as historias devem impor o que se deve fazer, ao
contrario dos contos de fadas que sugerem opcdes cada pessoa, que pode interpretar de sua
prépria maneira. Bruno Bettelheim afirma que "se explicar a crianca o que fazer, tudo que eu vejo
é: esta se substituindo imaturidade pela servidao que significa seguir as ordens do adultos ".Os
contos de fadas sdo um estimulo para a imaginacao, desde que o adulto deixe um espaco para

o0 raciocinio.

1.1.4 O comego e o fim dos contos

As historias fantésticas ndo seriam assim sem suas frases iniciais tipicas e que nos
transporte automaticamente para um mundo diferente:

» "Eraumavez.."

»  "Mais de mil anos atrés, em um pais distante ..."

»  "Erauma vez um velho castelo no meio da uma floresta enorme e exuberante ™
»  Religiosa: "H& muito tempo, quando Deus ainda andou na terra ... "

Os finais também sdo tipicos:

»  "... E colorim colorado este conto esta acabado"

»  "...Eeles viveram felizes para sempre "

»  "...Elaseguiu os dois até hoje"

»  "... E assim permaneceu ainda rei toda a sua vida "

»Esopo foi um fabulista grego, nascido na Tracia (regido da Asia Menor), do século V1 a.C.. Personagem quase
mitico sabe-se que foi um escravo libertado pelo seu dltimo senhor, o filésofo Janto (Xanto)
BETTELHEIM, Bruno. Op. Cit. p 16
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1.1.5 A linguagem simbdlica

A linguagem simbélica (o mesmo que o dos sonhos)® é o recurso que esconde por
tras da simplicidade das histdrias e que é usada para explicar problemas, dificuldades e finais
felizes, feita por simbolos ou imagens voltadas para inconsciente humano, sugerindo
possibilidades e alternativas. Gracas a esta linguagem especifica, as criancas expressam suas

preocupacoes e desejos.

Um mito, como uma estoria de fadas, pode expressar um conflito interno de forma
simbolica e sugerir como pode ser resolvido, mas esta ndo é necessariamente a
preocupacéo central do mito. Ele apresenta seu tema de forma majestosa; transmite
uma forca espiritual; e, o divino estd presente e é vivenciado na forma de herois
sobre-humanos que fazem solicitagdes constantes aos simples mortais. Por mais que
nds, os mortais, possamos empenhar-nos em ser como estes herois, permaneceremos
sempre e obviamente inferiores a eles (BETTELHEIM)®*.

Uma multiplicidade de simbolos € encontrada nos contos de fadas (varidvel de

acordo com a histdria), cada crianca se identifica de acordo com a sua vida.
1.2.6 A Estrutura dos textos

O argumento dos contos de fadas € sempre a mesma: uma pessoa que nao tinha
aparéncia do her6i mostra que é pela superacdo de testes combinados com sua astlcia e
bondade, até que seja liberado para a bela princesa, casar e viver feliz.

Ainda se tratando dos conteudos trazidos pelos contos de fadas, BETTELHEIM
(1980) coloca que:

Esta é exatamente a mensagem que 0s contos de fadas transmitem & crianca de
forma maltipla: que uma luta contra dificuldades graves na vida é inevitavel, é parte
intrinseca da existéncia humana — mas que se a pessoa ndo se intimida mas se
defronta de modo firme com as opressdes inesperadas e muitas vezes injustas, ela
dominaré todos os obstaculos e, ao fim, emergira vitoriosa. (...) O conto de fadas,
em contraste, confronta a crianca honestamente com os predicamentos humanos
basicos.” (BETTELHEIM)*

A linguagem simbolica em sua ambiguidade é imprescindivel para se entender os mitos, os contos de fadas e os
sonhos. Desde sempre, 0 homem deseja conhecer o enigma das origens e, ndo podendo explica-lo pela légica,
projeta-o no mistério, por meio dopensamento mitico.
*2BETTELHEIM, Bruno. Op. Cit. p 34
$BETTELHEIM, Bruno. Op. Cit. p 14
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Normalmente historias comecam de forma realista, sugerindo fatos que n&o
pertencem ao presente, mas para a imaginacdo. Muitas vezes, o abandono metaférico das

criancas pelos pais € o0 no inicio de todos os problemas apresentados na historia

1.1.7 Os personagens: masculinos e femininos

Tanto nos contos de fadas quanto na literatura infantil moderna, existe uma
dicotomia entre personagens. Geralmente, as forcas do “bem” sdao simbolizadas pelo
protagonista central e personagens coadjuvantes (Principe, fadas, pombos ou Magos) e maus,
o0s personagens (humanos ou animais), que representam a loucura, asttcia e o perigo (lobo,
gnomos, bruxas ou 0gros).

COELHO (1981) apresenta sete caracteristicas funcionais que 0s personagens
podem possuir ou mais do que uma funcdo: O antagonista, o doador, o auxiliar, a princesa, a
magica (ou o objeto da pesquisa), 0 remetente, o her6i e os falsos herois. Porém depois,
eliminou os falsos herois, deixando seis personagens: o remetente, o destinatario, o assunto, o
assunto, a ajudante e oponente.

Podemos citar por exemplo: Chapeuzinho Vermelho; a mée (remetente) envia
Chapeuzinho Vermelho (Sujeito) numa missdo: entregar uma cesta (Objeto) para a avo
(destinatério). O lobo que localizado na estrada é o adversario e o lenhador que salva,
ajudante.

Para COELHO (1981), as diferencas de géneros possuem uma resposta possivel que
seria 0 curso medieval das historias, um tempo com personagens estereotipados: Mulheres

frageis, situacGes violentas e homem que a salvou.

1.2 Os contos de fadas nas salas de aulas e no cotidiano das criancas

A habilidade de leitura é considerada hoje como uma capacidade desenvolvida ndo
apenas na infancia durante os primeiros anos de escola, mas como um conjunto de
conhecimento progressivo, habilidades e estratégias que as pessoas desenvolvem ao longo ao
longo da vida em diferentes contextos e em interagdo com 0s outros, portanto os mais
diferentes tipos de leituras podem ser realizadas em todas as idades. Assim a literatura pode

ser considerada infantil e ser lida por adultos, de forma que ndo existem regras para a leitura.
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Literatura infantil, de acordo com ZILBERMAN (1983, p. 24)*, é uma histéria
destinado a criancas, com a finalidade ludica ou artistica e que desperta grande interesse na
crianca. Juntamente com os géneros classicos de ficcdo, poesia e drama, outras manifestaces
como rimas, adivinhas, contos e musicas, entre outras producdes, onde existe a presenca da

palavra relacionada com a imagem, podem e devem ser utilizadas como literatura infantil.

A atividade com a literatura infantil- e , por extensdo, com todo o tipo de obra
ficcional- desemboca num exercicio de hermenéutica, uma vez que é mister dar
relevancia ao processo de compreensdo, pois é esta que complementa a recepgao, na
medida em que ndo apenas evidencia a captacdo de um sentido, mas as relacGes que
existem entre esta significacdo e a situacao atual e historica do leitor

Os textos de Literatura Infantil mais utilizados pelos profissionais da educacdo podem ser
classificados em:
v’ a) Poesia,

b) Fébulas,
c) Cancoes,
d) Adivinhas,

v

v

v

v’ e) Teatro,

v f) A historia.

Segundo os Pen’s®,
A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de
extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipagdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o0 uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicdes feitas. (PCN Lingua Portuguesa, p. 70)%.

Embora as atividades com literatura infantil tenham sido realizadas
predominantemente através de fichamentos de leitura e interpretacdo textual, reitera-se a
importancia de trabalhar com livros infantis na escola, embasando a premissa nas palavras de
Zilberman (1983)°":

A justificativa que legitima o uso do livro na escola nasce, pois, de um lado, da
relagdo que estabelece com seu leitor, convertendo-o num ser critico perante sua
circunstancia; e, de outro, do papel transformador que pode exercer dentro do

%4 ZILBERMAN , Regina. A literatura infantil na escola. 3. ed. rev. ampl. Sdo Paulo: Global, 1983.

%0s Parametros Curriculares Nacionais sio referenciais dequalidadeelaboradas pelo Governo Federal para
nortear as equipes escolares na execucéo de seus trabalhos.

%BRASIL, Ministério da Educacdo e do Desporto. Pardmetros Curriculares Nacionais: Lingua

Portuguesa, Brasilia, Secretaria de Educacdo Fundamental, 1997.

3'ZILBERMAN , Regina. Op. Cit. p. 25.
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ensino, trazendo-o para a realidade do estudante e ndo submetendo este Gltimo a um
ambiente rarefeito do qual foi suprimida toda a referéncia concreta.
De acordo com Mara Ferreira Jardim (in Saraiva, 2001, p.75)*®, “¢ necessdrio que o

professor esteja munido de conhecimentos tedricos sobre a importéncia e a funcédo da
literatura infantil na formagdo da crianca’.

Outro requisito basico ao qual o professor deve se ater é a escolha dos textos, que
devem ser apesentados em formas de textos diferentes e que despertem o interesse (buscar
informagdes dos assuntos que os alunos gostam) e o imaginario da crianca. Conforme Jardim
(in Saraiva, 2001, p.78-79):

Em uma boa selecdo de livros ndo podem faltar os contos de fadas tradicionais. Por
lidarem com o magico, o0 maravilhoso, esses contos sdo ideais para a faixa etaria em
que a crianga é essencialmente suscetivel a fantasia. [...] seus adeptos afirmam que
os contos de fada ajudam as criancgas na elaboragéo do real, fornecendo-lhe modelos
de estruturas sociais e comportamentais que facilitam o entendimento da
complexidade do mundo adulto. Um dos mais ardorosos defensores da necessidade
de se contar histérias de fadas para criancas, o psicanalista Bruno Bettelheim (1979),
destaca ainda sua funcdo terapéutica. Segundo ele, a crianca, ao se identificar com
o0s problemas do heroi, tende a solucionar seus préprios conflitos interiores.[...] O
final feliz do conto d& a crian¢a um novo alento e a certeza de que seus problemas e
suas angustias serdo superados no devido tempo.

A historia e principalmente os contos de fadas evoca situacdes emocionalmente
carregadas e tensdes que eventualmente sdo dissipadas com a salvacdo ou a vitdria do
protagonista ou herdéi. Em suma, o valor educativo da historia é muito amplo, mas destaca-se
0s mais fundamentais aspectos que sao:

v" Criar um clima propicio ao entretenimento e relaxamento.

v' Desenvolve a linguagem oral e aumentar o seu vocabulario.

v Promove o desenvolvimento emocional e os valores humanos.

v Promove o desenvolvimento social, sendo um meio de
transmissdo de valores e crencas.

v E um veiculo para a criatividade e imaginac&o da crianca.

Ainda se tratando dos conteldos trazidos pelos contos de fadas, BETTELHEIM
(1980)* coloca que:

Esta é exatamente a mensagem que os contos de fadas transmitem a crianga de forma mdltipla:
que uma luta contra dificuldades graves na vida é inevitavel, € parte intrinseca da existéncia
humana — mas que se a pessoa ndo se intimida mas se defronta de modo firme com as
opressdes inesperadas e muitas vezes injustas, ela dominard todos os obstaculos e, ao fim,
emergiré vitoriosa. O conto de fadas, em contraste, confronta a crianga honestamente com 0s
predicamentos humanos bésicos.” .

$SARAIVA, Juracy Assmann. Literatura e Alfabetizacio: do plano do choro ao plano de acéo. Porto Alegre:
ed.Artmed,2001.
$BETTELHEIM, Bruno. Op. Cit. p 14-15.
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Seguindo COELHO (1981) os textos mais utilizados nas escolas s&o 0s contos e sao
inimeras as contribuicdes feitas por certas classes de contos apresentadas de forma apropriada
para as criancas principalmente para o seu desenvolvimento educacional e intelectual.

SARAIVA (2001)* propde que a leitura literaria constitua-se em trés etapas:

v' 1%etapa: motivacdo a leitura,
v’ 2% etapa: compreensdo do texto,

v’ Fetapa: transferéncia e aplicacdo de leitura.
1.3 Pesquisa in loco da utilizagcdo dos contos no cotidiano infantil

Saraiva (2001)*, a autora nos coloca em um espiral de pensamentos que Se
interligam quando compreendemos que a leitura deve criar uma relacdo profunda ente o texto,

0 mundo em que o leitor esta inserido e o prdprio leitor. De acordo com a autora:

Enguanto fendmeno de comunicagdo, o texto literério se insere no &mbito da cultura,
sendo uma resposta do autor as questdes que Ihe sdo contemporaneas e constituindo-
se em uma provocagdo para o leitor. . Por ser expressdo artistica, o texto literario
extrai dos processos histdrico politico-sociais uma visdo da existéncia humana que
transcende o tempo de sua concepcao e instiga o leitor sob forma de perguntas que o
levam a analisar seu préprio tempo. Como resultado da interagdo receptiva e
criadora do autor diante da praxis literdria e diante do mundo, o texto exige, pois,
para instituir-se, a recuperacao ativa e criadora do leitor. Ela transita dos principios
constitutivos préprios do texto para o contexto extraliterario; do mundo da
significacéo textual, para o sentido do mundo.
Esta relacdo nos remete a uma busca mais aprofundada de respostas a cerca de como
a literatura, principalmente os contos de fadas, esta inserida no cotidiano infantil.
Para tanto faremos um estudo mais aprofundado do uso das Histdrias Maravilhosas
(contos e fabulas) no ambito educacional e social das criancas, para isso serdo realizadas
pesquisas com 45 criancgas, alunas da Escola Municipal Pingo de Gente que cursam 0 2° ano
do Ensino Fundamental e também com seus familiares, devido a importancia da familia
também participar deste momento da vida das criancas.
Esta pesquisa servird como meio de comparacdo e conhecimento da importancia
dada pelos alunos e familiares para os contos de fadas, “bem” como a contribuicdo dos
mesmos para a aquisi¢do de conhecimentos como leitura e escrita e a relacdo que 0s mesmos

fazem destes contos com a realidade que os cercam.

“YSARAIVA, Juracy Assmann. Op. Cit. p. 86.
“SARAIVA, Juracy Assmann. Op. Cit. p. 26-27.
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Para a execucdo da pesquisa em um primeiro momento foi realizado uma visita a
escola com o pedido de cooperacédo na realizacdo da pesquisa, a seguir foram passados para 0s
alunos dois filmes de historias de contos infantis — A Branca de Neve e Shrek, a seguir foram
entregues os questionarios (Os questionarios foram elaborados com perguntas que visam nédo
sO 0 quesito prazer na leitura, mas também, a influéncia psicoldgica e social da mesma)para as
criancas e seus familiares, que foram levados para a residéncia dos alunos e trazidos

respondidos cinco dias apés a entrega.

1.3.1 Analises das respostas das criancas

Como ja dissemos as perguntas visavam verificar se as crian¢as ainda gostam de
contos de fadas, da continua relevancia dos mesmos e se realmente sdo tdo bons para o
desenvolvimento da crianga como afirmado por Bettelheim (1980), Saraiva (2001), Cunha
(1991),Coelho (1982) e Zilberman (1983).

As criancas do 2° ano, com idade entre 6 a 8, por acreditarmos ser essa a melhor
idade das criancas para entrevistar, porque, atualmente com a generalizacdo da tecnologia, as
criancas sdo mais desinibidas.Ficamos surpresas que quando perguntado se eles gostavam de
contos de fadas, todos os entrevistados disseram sim, a maioria sabia ler e na maioria eram
aqueles que disseram que seus pais tinham lido quando eram menores ( entre 2 e 4 anos) ,

porém agora preferiam ver o filmes .

50
40
30
20
10 .
0 . . — . .
Paisléem Paisndo léem Sabem ler Léem com dificuldade

As meninas sabiam mais histdrias e conheciam pelos titulos, especialmente as de

princesas , enquanto que as criangas em geral , a histéria que lembravam-se melhor foi

Jodo e Maria " ou " Cinderela ".
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J& 0s meninos gostaram mais das historias de luta, dragdes, " Nemo " ou " Shrek".
A tendéncia indica que os filmes Disney sdo conhecidos, ndo as historias mais tradicionais,

porgue ninguém citou o nome " O Patinho Feio "

Contos que Conhecem

M Cinderela
M Bela Adormecida

M Branca de Neve

l \V H Robim Hood
m O gato de Botas

As partes favoritas sdo as principais, as meninas preferem o casamento e o beijo e 0s

meninos as lutas do protagonista para que o adversario seja derrotado ou as partes violentas.

14

10 +

EEEE

Beijo Casamento Lutas Herdi vence Volta para casa

o N b OO
I

O que mais gosta nas historias?

Geralmente, as meninas tém personagens favoritos e sdo princesas ou bruxas,
enguanto 0s meninos sao os lutadores, principes e animais ( lobo ou Dragdo) , demonstrando
a separacdo de género tipico arraigado na sociedade, mas também existiram as excecfes que
foram duas meninas que n@o suportavam as princesas e cinco criangas que gostavam da avo
de Chapeuzinho Vermelho .

Os personagens do “mal” sdo bruxas e dragdes. Em seu livro, Bettelheim (1980) diz
sobre o complexo de Edipo , o que a perversa madrasta, o “mal” no Dragio A maioria das
criancas respondeu que os dragdes foram 0s mais maus, mas nenhuma crianga nomeou a

madrasta, apenas bruxas.
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Personagem do bem

M Princesa
. B Rainha
H Vovo
m Cagador
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Personagem do mal

M Bruxa
" M Rainha
m Mago
Hm Dragao

~
/ M Rei

No que diz respeito a verdade, a maioria das criangas acreditam que as historias sdo

falsas ( para exceto um) . Isso mostra que hoje em dia, as criangas s&o mais experientes e
sabem mais sobre a realidade apresentando imaginacdo, desconfianca e ndo acredita em
qualquer coisa , em parte porque a televisdo tem ensinado.

N&o nos surpreendeu a dualidade de respostas onde algumas criangas saberem que
ndo existe 0 " pais do nunca " e outras acreditam nele. Foi muito interessante quando a
maioria das criangas responderam que preferiam ver o filme "Shrek™ a ver a historia da
Branca de Neve, haja vista que o filme "Shrek" ndo é uma historia , mesmo que inclua
fragmentos e personagens estereotipada deles. Assim, eles preferem assistir a filmes que
apresentam personagens que ja leram nas historias, inserindo-se em uma geragdo de pessoas
ja voltadas para a tecnologia e gostam de inclui-la na vida diaria.

Embora, de acordo com Vvarios estudos, as historias servem para entender melhor a
vida, atualmente, o unico meio de fuga e salvagdo com que as criancas contam séo livros,

jogos, a televisao ou filmes, mostrando muitas vezes a vida de um modo diferente e violento.

2.3.3 Analises das respostas dos adultos
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As respostas da populagédo adulta tém nos fornecido dados bastante relevantes, para
relacionar a informacdo de diferentes geracOes e idades, assim como comparar com as
criancas hoje. Contos preferidos, a validade ou a transmissdo de valores sdo alguns dos dados
mais interessantes.

Os questionarios foram divididos em trés grupos:adolescentes: 15 a 18 anos (12),
adultos: 20 a 55 anos (21) e idosos: mais de 65 anos (08).

Para a maioria das pessoas 0s seus pais leram contos quando pequenos,
especialmente os adolescentes. Em contraste, as pessoas mais velhas dizem que seus pais nao
tinha tempo para questdes de trabalho ou econdmico, razdo pela qual algumas perguntas ndo

foram interpretadas/respondidas.

16
14
12
10
8 - W 15a 18 anos
2 : B 20 a 55 anos
2 - mais de 65 anos
0 i T T 1
Ouviam N3o ouviam
histérias histérias

Geralmente, a maioria dos adultos leram histdrias para os filhos tem, com excecdo de
alguns poucos. As pessoas mais velhas ndo leem, mas explicou que contam historias

relembrando histdrias populares.

20
15
10 - m15a 18 anos
5 M 20a 55 anos
0 - : : . mais de 65 anos
Contam N&o contam
histérias histérias

Quanto a histdrias favoritas, destacam especificamente: " Chapeuzinho Vermelho", "
A Branca de Neve "e" Cinderela " , independentemente das idades. “Os trés Porquinhos “, "
Aladim e a lampada maravilhosa "ou" Polegar " , também sdo populares.Uma curiosidade é
que, alguns adultos mais velhos apresentaram personagens como "O Saci Pereré " , alegando
que era a unica histdria que haviam lido para eles ( talvez, porque era o conto mais popular) e

" O homem do saco ", marcou os muitos adultos.
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Metade dos entrevistados ndo preferem os contos violentos, porque eles ndo trazem
nada de bom. E sobre a fantasia, acreditam que é bom com moderacdo, com muitas criticas
favoraveis ( uma delas é que esconde a realidade) e apenas alguns ( incluindo muitos idosos)
que € ruim, porque as pessoas devem saber que a vida nao € cor de rosa .

Quanto aos contos darem ajuda para superar algum problema, gracas a eles, metade
dos entrevistados dizem que oferecem muitos atuando como um meio de escape, enquanto a
outra metade ndo acreditam, particularmente pessoas mais velhas.E, finalmente um consenso,
cerca de 100%, escreve favoravelmente no quesito desenvolvimento das criancas, por varias

razoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Através do desenvolvimento deste trabalho, obtivemos vérias conclusdes sobre
ainfluéncia dos contos de fadas na infancia . Como vimos através de nossas pesquisas, 0
género da historia é a mais narrativa internacional, uma vez que podemos encontrar variantes
damesma historia em muitos paises.Sabemos que 0s contos de fadas entretém, divertem e até
mesmo desenvolvem o intelecto, imaginacdo e valoriza a leitura, como uma licdo nunca
imposta, mas muitos sdo os valores séo transmitidos e sua boa influéncia na psicologiacrianca
Através de um mundo magico narrado por uma linguagem aparentemente simples econtos
implicitamente simbdlicos agem em todos os aspectos dapersonalidade, particularmente na
crianca inconsciente, ajudando a crianca a superarproblemas ou estagios de desenvolvimento,
tais como a integracdo , orivalidade entre irmaos ou puberdade. Isto ocorre no momento em
que a crianga se identifica com o herdi, acredita como verdadeira averdade da histéria e
relaciona-se com o final feliz. Por tudo isso, conhecer historias tém uma funcéo terapéutica.

Com os resultados apresentados na pesquisa in loco, podemos dizer que talvez, no
futuro préximo, as histérias terdo mais destaque na tarefa de aprendizagem, ocupando um
lugar importante na escola ou em casa, como sempre fizeram na mente da crianca.

Em conclusdo, podemos dizer que na literatura lida pelas criangas ndo ha em seu

todo, algo mais enriquecedor e que satisfaga a crianga como os contos de fadas.
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RESUMO
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ABSTRACT

We will analyze the teacher function as mentor of this two teaching lines so spread through the occidental world.
The scholar report will be emphasized on this work being them the responsible by the thinking way of the
students in classroom, becoming so mportant as mediation questions.

Underpinning the hole that society receives with them symbols on the social construction of the teaching and
learning. Becoming culture a major factor in the core school.
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INTRODUCAO

A escola se torna para a sociedade moderna uma instituicdo responsavel pela
manutencdo da cultura. Os jovens garantem a sobrevivéncia de valores construidos pelos
adultos, reforcando a classe dominante (PEREZ GOMEZ, 1996)

Para Forquin (1993) a cultura na transmissao escolar com ambas se sustentando e

tem valores reciprocos, tendo assim um modo de perpetuidade:
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“Existe assim uma espécie de incompatibilidade estrutural entre o espirito de modernidade € a
justificacdo da educagdo como tradi¢do e transmissdo cultura” (p. 20).

O autor se preocupando com as transformacfes que a modernidade traz para o ensino,
pondo em Xxeque a transmissdo cultural. Falhando este caminho de ligacdo entre escola-
cultura.

Para Montoan (2005) as instituicbes de ensino, fomentado pelas politicas publicas
educacionais, vem se preocupando em aumentar sua abrangéncia de ensino, procurando novos
cidaddos como adeptos.

Concepcoes pedagogicas propriamente ditas, abordar as diversas tendéncias teoricas
que pretenderam dar conta da compreensdo e da orientacdo da pratica educacional em
diversos momentos e circunstancias da histéria humana. Genericamente, podemos dizer que a
perspectiva redentora se traduz pelas pedagogias liberais e a perspectiva transformadora pelas

pedagogias progressistas.

Pedagogia liberal

O termo liberal ndo tem o sentido de "avancado", "democratico”, "aberto”, como
costuma ser usado. A doutrina liberal apareceu como justificagdo do sistema capitalista que,
ao defender a predominéncia da liberdade e dos interesses individuais da sociedade,
estabeleceu uma forma de organizacao social baseada na propriedade privada dos meios de
producdo, também denominada sociedade de classes. A pedagogia liberal, portanto, € uma
manifestacdo prépria desse tipo de sociedade.

A escola se torna para a sociedade moderna uma instituicdo responsavel pela
manutencdo da cultura. Os jovens garantem a sobrevivéncia de valores construidos pelos
adultos, nessa manutencdo da cultura ha também, o reforco da classe dominante. (PEREZ
GOMEZ, 1996)

Para Forquin (1993) a cultura na transmissdo escolar de estrutura no patriménio de
conhecimento, competéncias, instituicdes e em valores simbolicos.

A educacdo ndo existe fora da cultura, ambas se sustentam e possuem valores
reciprocos, sua transmissdo cultural pela escola € um modo de perpetuacdo da tradigéo;
“Existe assim uma espécie de incompatibilidade estrutural entre o espirito de modernidade e a

justificacdo da educacgdo como tradi¢do e transmissao cultural” (FORQUIN, 1998, p.20).
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Nesta citacdo o autor se preocupa com as transformacdes que a modernidade traz para
0 ensino, pondo em cheque a transmisséo cultural.

A educacdo brasileira, pelo menos nos ultimos cinquenta anos, tem sido marcada pelas
tendéncias liberais, nas suas formas ora conservadora, ora renovada. Evidentemente tais
tendéncias se manifestam, concretamente, nas praticas escolares e no ideario pedagogico de
muitos professores, ainda que estes ndo se deem conta dessa influéncia.

A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a escola tem por fungdo preparar os
individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptiddes individuais, por
isso os individuos precisam aprender a se adaptar aos valores e as normas vigentes na
sociedade de classes atraves do desenvolvimento da cultura individual. A énfase no aspecto
cultural esconde a realidade das diferencas de classes, pois, embora difunda a ideia de
igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de condigdes. Historicamente,
a educacdo liberal iniciou-se com a pedagogia tradicional e, por razdes de recomposicdo da
hegemonia da burguesia, evoluiu para a pedagogia renovada (também denominada escola
nova ou ativa), o que n&o significou a substituicdo de uma pela outra, pois ambas conviveram
e convivem na prética escolar.

Na tendéncia tradicional, a pedagogia liberal se caracteriza por acentuar 0 ensino
humanistico, de cultura geral, no qual o aluno é educado para atingir, pelo préprio esforco,
sua plena realizacdo como pessoa. Os conteudos, os procedimentos didaticos, a relacdo
professor-aluno ndo tém nenhuma relacdo com o cotidiano do aluno e muito menos com as
realidades sociais. E a predominancia da palavra do professor, das regras impostas, do cultivo

exclusivamente intelectual.

Em Martins (2008) se discute a democratizagcdo no ambiente escolar:

Ocorre que a escola se democratizou, abrindo-se novos grupos sociais, mas nao aos
novos conhecimento. Exclui, entdo, os que ignoram o conhecimento que ela valoriza
e, assim, entende que a democratizagdo é massificacdo do ensino e ndo cria a
possibilidade de didlogo entre diferentes lugares epistemoldgicos (p.18)

Sobre “ignorar o conhecimento” que a autora nos escreve contrasta com a
padronizacdo curricular que teoricos de ensino trabalham. Tendo Martins (2008) quatro tipos

de modalidades estruturante do ensino em escolas:
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Exposicdo dogmaética: o professor desenvolve o contetdo, com o aluno pegando o
raciocinio pronto e o reproduzindo através de uma avaliag&o.

Exposicao exegética: professor realiza uma explicagdo minucioso de algum contetudo
aos alunos, com eles reproduzindo o raciocinio atraves de uma avaliacao.

Exposicdo Cognitiva: permite a participacédo ativa do aluno, com o professor tendo o
papel de mediador.

Exposicao dialogando: pressupde a elaboracao e producdo do conhecimento.

Mesclando estes pontos acima com a “incorpora¢ao no mundo de trabalho” dito por
Perez Gomez (1996) temos tradicionalmente nas exposi¢cdes dogmaticas um padrdo usado no
ensino. Onde o aluno funciona somente como o receptor da informacdo passivamente assiste
0 educador expor os conteudos disciplinares sem interacao.

Preparar para a vida publica nas sociedades formalmente democraticas [...] faz com

que necessariamente a escola assuma as vivas contradigbes que marcam as
sociedades contemporaneas desenvolvidas. (PEREZ GOMES, 1996, p. 15)

Nos estudos de Zabala (1998) ha métodos de ensino-aprendizagem, onde o autor diz
sobre 0s métodos articulados utilizados pelo professor, que compbe o plano de aula do
professor.

No planejamento é interessante adotar medidas que propiciem melhores condicGes
no relacionamento aluno — professor. Ndo somente o empirismo em sala de aula se torna
primordial para ensinar, tendo em vista a dialética adotada, para uma melhor mediacdo em
sala (ZABALA, 1996)

O autor preocupando com os conteudos a serem ensinados, destacam alguns pontos
responsaveis pela capacidade cognitiva: saibam os temas, saibam fazer dialogo e debates que
sejam participativos e respeitosos. Falando que é imprescindivel que na aprendizagem, o
professor seja capaz de potencializar o conhecimento prévio do aluno, sempre respeitando a
diversidade.

Martins (2008) enfatiza que diferentes autores afirmam que a determinacéo clara dos
objetivos de ensino constitui a base para a selecdo de métodos e das técnicas de ensino, dos
recursos materiais, das formas de avaliacdo e dos conteudos mais adequadas para que tais
objetivos sejam atingidos.

A tendéncia liberal renovada acentua, igualmente, o sentido da cultura como
desenvolvimento das aptidGes individuais. Mas a educa¢do &€ um processo interno, néo
externo; ela parte das necessidades e interesses individuais necessarios para a adaptacdo ao
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meio. A educacdo é a vida presente, é a parte da propria experiéncia humana. A escola
renovada propde um ensino que valorize a autoeducacéo (o aluno como sujeito do conheci-
mento), a experiéncia direta sobre o meio pela atividade; um ensino centrado no aluno e no
grupo.

A tendéncia liberal tecnicista subordina a educacdo a sociedade, tendo como funcéo a
preparacdo de “recursos humanos" (méo-de-obra para a industria). A sociedade industrial e
tecnoldgica estabelece (cientificamente) as metas econdmicas, sociais e politicas, a educacéo
treina (também cientificamente) nos alunos os comportamentos de ajustamento a essas metas.
No tecnicismo acredita-se que a realidade contém em si suas proprias leis, bastando aos
homens descobri-las e aplica-las. Dessa forma, o essencial ndo é o conteudo da realidade, mas
as técnicas (forma) de descoberta e aplicacdo. A tecnologia (apr

oveitamento ordenado de recursos, com base no conhecimento cientifico) é o meio
eficaz de obter a maximizacéo da producéo e garantir um 6timo funcionamento da sociedade;
a educacgdo é um recurso tecnoldgico por exceléncia. Ela "é encarada como um instrumento
capaz de promover, sem contradicdo, o desenvolvimento econémico pela qualificacdo da
méao-de-obra, pela redistribuicdo da renda, pela maximizacdo da producdo e, a0 mesmo
tempo, pelo desenvolvimento da ‘consciéncia politica indispensavel a manutencdo do Estado
autoritario”3. Utiliza-se basicamente do enfoque sistémico, da tecnologia educacional e da

analise experimental do comportamento.

Pedagogia Progressista

O termo "progressista”, é usado aqui para designar as tendéncias que, partindo de uma
analise critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da
educacdo. Evidentemente a pedagogia progressista ndo tem como institucionalizar-se numa
sociedade capitalista; dai ser ela um instrumento de luta dos professores ao lado de outras
praticas sociais (MARTINS, 2008).

A pedagogia progressista tem-se manifestado em trés tendéncias: a libertadora; a
libertaria, que retne os defensores da autogestdo pedagdgica; a critico-social dos contetdos
que, diferentemente das anteriores, acentua a primazia dos conteidos no seu confronto com as
realidades sociais.

As versdes libertadora e libertaria ttm em comum o antiautoritarismo, a valorizagao da

experiéncia vivida como base da relacdo educativa e a ideia de autogestdo pedagogica. Em
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funcdo disso, ddo mais valor ao processo de aprendizagem grupal (participacdo em
discussdes, assembleias, votacdes) do que aos conteldos de ensino. Como decorréncia, a
pratica educativa somente faz sentido numa préatica social junto ao povo, razdo pela qual
preferem as modalidades de educacédo popular "ndo formal™.

A tendéncia da pedagogia critico-social dos contetdos propde uma sintese superadora
das pedagogias tradicional e renovada, valorizando a acdo pedagdgica enquanto inserida na
pratica social concreta. Entende a escola como mediacdo entre o individual e o social,
exercendo ai a articulacdo entre a transmissao dos contetdos e a assimilacédo ativa por parte de
um aluno concreto (inserido num contexto de relagfes sociais); dessa articulagdo resulta o
saber criticamente reelaborado (PERZES GOMES, 1996).

Em favor da pedagogia critico-social dos contetdos

Havera sempre objeces de que estas consideragdes levam a posturas
antidemocraticas, ao autoritarismo, a centralizacdo no papel do professor e a submissdo do
aluno.

Mas o que serd mais democratico: excluir toda forma de direcéo, deixar tudo & livre
expressdo, criar um clima amigavel para alimentar boas relagdes, ou garantir aos alunos a
aquisicdo de contetdos, a analise de modelos sociais que vao lhes fornecer instrumentos para
lutar por seus direitos? N&o serdo as relacdes democraticas no estilo ndo-diretivo uma forma
sutil de adestramento, que levaria a reivindicacdes sem contedo? Representam a as relacdes
ndo-diretivas as reais condigdes do mundo social adulto? Seriam capazes de promover a
efetiva libertagdo do homem da sua condicéo de dominado? (FORQUIN, 1993)

Um ponto de vista realista da relacdo pedagdgica ndo recusa a autoridade pedagdgica
expressa na sua funcdo de ensinar. Mas ndo deve confundir autoridade com autoritarismo.
Este se manifesta no receio do professor em ver sua autoridade ameacada; na falta de
consideracdo para com o aluno ou na imposi¢gdo do medo como forma de tornar mais comodo
e menos estafante o ato de ensinar.

Além do mais, sdo incongruentes as dicotomias, difundidas por muitos educadores,
entre "professor-policial” e "professor-povo”, entre métodos diretivos e nao-diretivos, entre
ensino centrado no professor e ensino centrado no estudante. Ao adotar tais dicotomias,

amortece-se a presenca do professor como mediador pelos conteddos que explicita, como se
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eles fossem sempre imposi¢des dogmaticas e que nada trouxessem de novo (MONTOAN,
2005).

Evidentemente que ao se advogar a intervencdo do professor, ndo se esta concluindo
pela negacdo da relacdo professor-aluno. A relacdo pedagdgica é uma relagcdo com um grupo e
o clima do grupo é essencial na pedagogia. Nesse sentido, sdo bem-vindas as consideracdes
formuladas pela "dinamica de grupo”, que ensinam o professor a relacionar-se com a classe; a
perceber os conflitos; a saber que esta lidando com uma coletividade, e ndo com individuos
isolados, a adquirir a confianca dos alunos. Entretanto, mais do que restringir-se ao malfadado
"trabalho em grupo”, o cair na ilusdo da igualdade professor-aluno, trata-se de encarar o grupo
classe como uma coletividade onde séo trabalhados modelos de interacdo como a ajuda
mUtua, o respeito aos outros, os esforcos coletivos, a autonomia nas decisdes, a riqueza da
vida em comum, e ir ampliando progressivamente essa nocao (de coletividade) para a escola,
a cidade a sociedade toda.

A natureza do trabalho docente que é ensinar como contribui¢do ao processo do aluno,
espera-se das licenciaturas que desenvolva nos alunos conhecimento e habilidades, atitudes e
valores que lhes possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes de profissional.

Espera, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria educacional e didatica
necessarios para a compreensao do ensino, huma constru¢do social do professor (PIMENTA,
2008).

Situar o ensino centrado no professor e o ensino centrado no aluno em extremos
opostos € quase negar a relacdo pedagogica porque ndo ha um aluno, ou grupo de alunos,
aprendendo sozinho, nem um professor ensinando para as paredes. Ha um confronto do aluno
entre sua cultura e a heranga cultural da humanidade, entre seu modo de viver e os modelos
sociais desejaveis para um projeto novo de sociedade. E ha um professor que intervém, nao
para se opor aos desejos e necessidades ou a liberdade e autonomia do aluno, mas para ajuda-
lo a ultrapassar suas necessidades e criar outras, para ganhar autonomia, para ajuda-lo no seu
esforgo de distinguir a verdade do erro, para ajuda-lo a compreender as realidades sociais e

sua propria experiéncia.

Construcéo identidade do Professor

Uma identidade profissional se constrdi a partir da significacdo social da profissao.

Constroi-se também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor confere a
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atitude docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo,
de sua histéria de vida. “A identidade ndo ¢ um dado imutavel. Nem externo, que possa ser
adquirido. Mas ¢ um processo de construgao, do sujeito historico e situado” (PIMENTA, 2008
p.18).

A profissdo de professor como as demais, emerge em um contexto e momento
historico, como resposta a necessidade que estdo postas pelas sociedades, adquirindo estatuto
de legalidade.

No caso da educacdo escolar, constatamos no mundo contemporaneo que o0
crescimento quantitativo dos sistemas de ensino ndo tem correspondido a um resultado

adequado as exigéncias da populacdo envolvida, nem as exigéncias das demandas sociais.

O conhecimento do professor

A escola, de formas variaveis, trabalha com o conhecimento: “A velha polémica de
que se ela forma ou informa a sua reiterada incapacidade das midias tecnologicas na difusao
de informagdes e tema recorrente em varios foruns” (FORQUIN, 1993, p.22).

Educacdo é um processo de humanizacdo que ocorre na sociedade humana com a
finalidade explicita de tornar os individuos participativos do processo civilizatério e
responsavel por leva-lo adiante.

Em Pimenta (2008) trata esses saberes que 0s alunos precisam ser instigados em uma
ferramenta de formacdo profissional do professor. Na histéria da formacdo dos professores,
esses saberes tém sido trabalhados como blocos distintos e desarticulados. As vezes um

sobrepde-se aos demais, em decorréncia do status e poder que adquirem na academia.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando se assume que o0 processo de aprendizagem é social, o foco deslocasse para
as interacOes e os procedimentos de ensino tornam-se fundamentais. O que se diz, como se
diz, em que momento e por qué; da mesma forma que, o0 que se faz, como se faz, em que
momento e por que, afetam profundamente as relacbes professor-aluno, influenciando
diretamente o processo de ensino-aprendizagem. O comportamento do professor, em sala de

aula, expressa suas intencOes, crencas, seus valores, sentimentos, desejos que afetam cada
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aluno individualmente. Através dos comentarios desses alunos, foi possivel obter uma
amostra de como Vvé, sentem e compreendem alguns aspectos do comportamento dessas

professoras e a influéncia destes na aprendizagem.
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ARELEVANCIA DA SAUDE BUCAL DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE: UMA
ANALISE CRITICA DO MUNICIPIO DE NOVA ANDRADINA — MS*®

Noemi Lopes do Carmo*

Carlos Guilherme Sasso*’

Resumo

O presente artigo tem a intencdo de alertar pais e professores e toda a equipe pedagoégica de uma instituicdo de
ensino sobre a importancia e influencia que a salde exerce sobre o desempenho no aprendizado do aluno. Para
que o aprendizado aconteca dento do tempo previsto e na idade ideal a crianca precisa estar saudavel e para isso
ele precisa do olhar atento dos professores que 0s acompanham. E um dos males mais comuns que
comprometem a salde e o desempenho da maioria dos discentes é a carie dentaria que é desenvolvida levando
em conta os fatores genéticos em algumas criangas, mas muito mais devido aos habitos alimentares dentro das
escolas, devido ndo terem ainda recebido orienta¢des referente ao que chamamos de uma boa educacdo alimentar
e a deficiente cultura, esses alunos ja chegam a suas respectivas escolas pela manh& consumindo pirulitos, balas
e chicletes, que sdo nada saudaveis. Por isso a elaboracdo desse trabalho ressaltando a fala de estudiosos que a
tempos vem fazendo essa mesma observacdo. A carie é contagiosa, quando ndo tratada dependendo do
organismo de cada crianga pode evoluir para uma periodontite, (perda dos materiais que sustentam os dentes),
essa perda implica na fala, (fonagdo), aonde ira dificultar ainda mais o aprendizado devido a pronuncia errada
das palavras, que poderé levar o educador e os pais a buscar solu¢des por outros caminhos, por ndo terem
conhecimento suficiente acerca desse assunto. A carie dentaria também causa um péssimo odor, levando as
criancas a nao socializagdo, devido os colegas reclamar do mau cheiro e zombar, dar apelidos, aonde a prépria
crianca se exclui por vergonha, comeca a chorar, ndo querer ir mais para a escola, mesmo gostando de estudar, da
escoa dos amiguinhos, com a perda indevida dos dentinhos principalmente 0s anteriores com aparéncia
escurecida a crianca vai ter vergonha entre tantos outros fatores que poderdo ocorrer na vida escolar de uma
crianga que poderdo se tornar irrepardveis se ndo detectadas e tratadas a tempo por pessoas especializadas no
assunto. Esses transtornos também ocorrem na adolescéncia fase que os alunos estdo buscando por uma
identidade ideal e a aparéncia para eles é tudo, aonde ocasiona isolamento e até mesmo a evasdo escolar. Esta
pesquisa demonstra dados do municipio de Nova Andradina — MS sobre a qualidade da sadde bucal da crianga e
do adolescente e busca caracterizar relagbes com este fendbmeno e o processo de ensino e aprendizagem na
escola.

Palavras chaves: Salde, aprendizagem, educacao;
ABSTRAT

This work was intended to alert parents and teachers and the entire teaching staff of an educational institution
on the importance and influence that health has on the performance in student learning. To make learning
happen dento of schedule and the ideal age a child must be healthy and for that he needs the watchful eye of
teachers accompanying them. And one of the most common ailments that compromise the health and
performance of most students is dental caries which is developed taking into account genetic factors in some
children, but more due to eating habits in schools, because they have not yet received guidance referring to what
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grau de Licenciatura Plena em Pedagogia.

*Graduanda  em Pedagogia pela Faculdade de Pedagogia de Nova Andradina (ANAEC) e-mail:
noemi.lopes2012@hotmail.com
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we call a good education and poor food culture, these students have come to their school in the morning
consuming lollipops, candies and chewing gum, which are unhealthy. Therefore the preparation of this study
highlights the speech of scholars that the time has been doing this

same observation. The dental caries also causes a bad odor, taking children to not socializing because
colleagues complain about the stench and mock, give last names, where the child itself is excluded by shame,
begins to cry, not wanting to go to school, even enjoying studying the flows of buddies, with undue loss of teeth
especially the earlier appearance with darkened the child will be embarrassed among many other factors that
may occur in the school life of a child who may become irreparable if not detected and treated by the time people
specialized in the subject. These disorders also occur in adolescence stage that students are looking for an ideal
identity and appearance is everything for them, where causes isolation and even truancy. This research
demonstrates data from the city of Nova Andradina - MS on the quality of oral health of children and teenagers
and tries to characterize relations with this phenomenon and the teaching and learning process in school.

Keywords: Health, learning, education
1 INTRODUCAO

A cérie dentaria € um dos males mais comuns nas criangas em idade escolar nos anos
iniciais devido ao mal habita alimentar, por comerem desordenadamente alimentos
criogénicos como doces, balas, chicletes e todas as guloseimas em geral, por ndo terem o
habito de higienizarem os dentes ap6s se alimentarem, o acumulo de alimentos nas superficies
dentarias ajuda a desenvolver a placa, aumentando o numero de bactérias e evoluindo para um
estagio mais serio, formando a periodontite, que nada mais é que a inflamacgéo dos tecidos de
sustentagdo dos dentes.

Segundo Pauleto, et al. (2004) a cérie dentaria e a doenca periodontal sdo 0s males
gue mais acometem a cavidade bucal, sendo a carie 0 mais comum em criangas. Os autores
também relatam que a carie é descrita como um processo dindmico que evolui conforme seu
aumento nos depdsitos bacterianos (placa bacteriana na superficie dos dentes), resultando em
uma alteracdo do equilibrio entre a superficie dentéria e o fluido da placa que, com o passar
do tempo, leva a perda mineral.

A cérie dentaria € sem duvida um dos males que mais agrava a saude das criancas
mais precisamente em idade escolar, devido a dieta irregular e sem orientacdo para que
tenham os devidos cuidados a fim de se evitar esse mal, que devido ao acumulo da placa
bacteriana depositada em grande quantidade na superficie do esmalte, deficiéncia na
escovacdo, com isso ocorre o desequilibrio aumentando o numero de bactéria levando o aluno
a perda dos dentes de leite fora de hora, dificultando na (fala) fonacéo, erupcdo dos dentes
permanentes em lugares inadequados, causando traumas as vezes irreversiveis na vida das
criangas, como dificuldade de aprendizagem, socializagéo, falta de concentracdo nas

atividades propostas em sala de aula, a baixa alta estima, levado a crianca a se excluir, entre
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outras perdas que ocorrem, pois 0s pais ndo conhecerem a real importancia da existéncia dos

dentes de leite.

Desta forma a carie quando esta em estado avangado causa muita dor e mau halito,
impedindo socializacdo entre as criangas, sdo excluidas pelos colegas da sala e
pelos demais amigos por receber criticas devido ao mau cheiro sentido, 0s
coleguinhas se retraem ndo conseguir se socializar, assim no Brasil, a prevaléncia
da carie dentéria medida aos 12 anos de idade vem diminuindo desde a década de
1970, apesar de ja ter sido um dos maiores CPO-D do mundo (representa a média
de dentes cariados/C, dentes perdidos/ P e dentes obturados/O) (PAULETO, et al.
2004).

A salude bucal, implicita na saude integral, estd relacionada as condigdes
socioeconémicas e culturais da popula¢do. Como observa Pauleto, et al. (2004), a saude bucal
estd diretamente relacionada as condi¢Ges de alimentacdo, moradia, trabalho, renda, meio
ambiente, transporte, lazer, liberdade, acesso a servicos de saude e informacdo. Nesse sentido,
a luta pela saude bucal estd, fundamentalmente, ligada a luta pela melhoria dos determinantes
sociais, politicos e econémicos.

A cérie dentaria ja teve um dos maiores CPOD do Brasil, € uma doenca contagiosa
que acomete as pessoas de menor renda, alimentacdo precdria em (frutas e verduras)
derivados lacteos, totalmente vinculado a falta de emprego e renda, lazer causando toda essa
problematica envolvendo lazer, moradia e saneamento bésico, agua com flor por ter menos
conhecimento em relacdo aos tratamentos oferecidos pelo SUS e ndo saberem reivindicar os
seus direitos, ndo somente pelos tratamentos curativos oferecidos como também por
orientaces quanto a higienizacdo correta, visando a prevencdo e também por ndao darem o
devido valor e cuidado para essa parte indispensavel do corpo (PAULETO, et al. 2004).

A educacao e a informacao sobre os cuidados com a satde bucal tém sido ressaltadas
por diversos pesquisadores. O desconhecimento sobre cuidados necessarios de higiene bucal
representa um fator a ser considerado, uma vez que a informacdo, embora disponivel nas
grandes midias, ndo chega a todas as camadas da populacdo da mesma forma e dificilmente é
apreendida de modo a produzir conhecimento e autonomia em relagdo aos cuidados com a
salde.

A importancia de programas odontoldgicos coletivos e educativos, que levantem e
interpretem as necessidades das populacfes de menor acesso aos servicos de saude
odontoldgicos precisa ser mais evidenciada para ser valorizada pela que salienta sobre a

importancia e os beneficios com o aumento dos postos de salde oferecendo tratamentos
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preventivos e curativos gratuitos, a populacdo ainda é pouco esclarecida a esse respeito, pois
quando busca os servicos é com a intencdo de extrair os dentes, mesmo que essa atitude
acarrete em agravacOes que ocorrem em longo prazo e torna a qualidade de vida, do encaixe
oclusal, da mastigacdo, insuficientes devidos serem dispensado muita forca mastigatoria em
um numero insuficiente de dentes, ocasionando dores nos maxilares, nas articulagdes, com
isso a trituracdo dos alimentos fica deficiente e causa desestruturacdo na estética e na arcada
dentaria devido a perda indevida desses dentes de modo geral. E quando a pessoa comeca a
conviver com a dor cronica e péssima qualidade de vida, desestrutura da familia devido ao
tratamento ser carro e 0s pais ndo estarem preparado para esse gasto ndo planejado. Acabam
fazendo um tratamento improvisado, que ndo supre todas as necessidades da pessoa em
relacdo a mastigacdo e alimentacéo.

Neste trabalho pretendemos abordar o processo de ensino e de aprendizagem de
adolescentes e a sua relagdo com a carie, que € assunto de salude publica do Brasil. Mesmo
que existam diversos programas governamentais que tratem do problema, ainda s&o comuns

adolescentes que sofrem deste problema em escolas do nosso Pais (CUNHA, et al. 2011).

2 DESENVOLVIMENTO

Pauleto, et al. (2004), observa que, até a década de 1970, a maioria das acdes
coletivas, no campo da saude bucal, era descontinua e esporadica, sendo executada na semana
dos bons dentes ou algo parecido. Essas acdes apresentavam mais caracteristicas de campanha
do que de programa. Em instituicdes de salde mais bem estruturadas, procurava-se adotar
como base de um unico método de prevencdo, por exemplo: ou a fluoragcdo das aguas de
abastecimento publico ou a realizacao de bochechos fluorados.

As crises econémicas, 0s desajustes sociais e uma inadequacdo do sistema de atencéao
clinica e preventiva & populacdo figuram entre as mais notorias razdes que explicam o0s
contrastes observados na realidade brasileira, além do limitado acesso da populacdo aos
servicos disponiveis e do isolamento entre si das entidades que atuam nessa area (PAULETO,
et al. 2004). Realmente concordo, desde essa época ja deveriam existir programas de
prevencdo e tratamento curativo se fosse o caso enfatizando para toda a populagdo sobre a
importancia da permanéncia dos dentes na boca, mostrando os varios caminhos que poderiam

ser seguidos no sentido de restaurar os tecidos dentarios doentes acometidos pela cérie
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dentaria ou doenca periodontal, seja qual fosse o agravamento, tirando do paciente aquela
ideia arcaica de que a solucdo seria somente a de tirar os dentes um por um.

Podemos considerar que essa é uma cultura arraigada trazida dos antepassados. E que
ate os dias de hoje ndo se tem uma politica continua de informacdo nas esferas publicas na
qual a populagdo carente é a mais prejudicada e isso come¢ando nos primeiros anos de vida
das criancas, devido a cultura herdada, as futuras mamaes repete em seus filho, através do ndo
cuidado com os dentinhos de leite, pois as mesmas deixam 0s sem o0s devidos cuidados
higiénicos por acharem que os mesmos nao tem importancia para a formacao do cidadao.

No Brasil, a prevaléncia da cérie dentaria medida aos 12 anos de idade vem
diminuindo desde a década de 1970, apesar de ja ter sido um dos maiores CPO-D do mundo
(representa a média de dentes cariados/C, dentes perdidos/ P e dentes obturados/O)
(PAULETO, et al. 2004).

Conforme o levantamento epidemioldgico nacional de 1986, realizado na zona
urbana em 16 cidades, a pior situagdo aparecia entre as pessoas de menor renda. Para 0 grupo
da faixa etéria de 6-9 anos, o indice CPO-D encontrado obteve a média de 2,68 dentes
cariados, e para o grupo etario de 10-12 anos, 5,56 dentes cariados (PAULETO, et al. 2004).
Os mesmos autores relatam que em 1996, dez anos depois desse levantamento, outro estudo
realizado pelo Ministério da Saude nas capitais brasileiras, pesquisando somente a cérie dental
entre escolares de 6 a 12 anos, mostrou uma reducdo de 53,9% na populacdo estudada,
atingindo praticamente os parametros da Organizacdo Mundial de Saude (OMS) para o ano
2000, que € de um indice CPO-D menor ou igual a 3,0.

Essa queda ndo é uniforme nem homogénea pelo vasto territorio brasileiro. Pode-se
considerar que varia, dentre outros fatores, segundo as caracteristicas de abastecimento de
agua de cada regido, dos sistemas locais de salde e das classes sociais e seus diferenciais de
consumo. Em regides com agua fluorada e cujos teores sdo mantidos adequados, a reducéo
pode ser atribuida a essa medida (CUNHA, et al. 2011).

Em 1974, o Congresso Nacional aprovou a lei federal n. 6.050, que determina a
obrigatoriedade da fluoragdo dos municipios com estacdes de tratamento de agua. Diversas
entidades e 6rgdos defendem que a fluoracdo das &guas de abastecimento publico € uma
medida ideal de salde publica para a prevengdo da carie dentéria, devido a sua eficécia,
seguranca e, principalmente, ao baixo custo. Esta medida exige, no entanto, o controle dos
niveis de fltor pela Vigilancia da Qualidade da Agua para o Consumo Humano, realizado
pelos servicos de saude (ELIAS, et al. 2001).
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Realmente se todos 0s municipios respeitassem a lei federal n® 6050 e a cumprissem
fazendo a fluoragdo das estacBes de abastecimentos de aguas, a reducgdo dos indices de carie
no Brasil seria significativa visto que seria uma atividade coletiva e 0 gasto com verbas
municipais destinadas a salde bucal, poderia ser aplicada em outras fontes, A saude bucal,
implicita na salde integral, esta relacionada as condi¢des socioecondmicas e culturais da
populacdo. Como observa Pauleto, et al. (2004), a satde bucal esté diretamente relacionada as
condicdes de alimentacdo, moradia, trabalho, renda, meio ambiente, transporte, lazer,
liberdade, acesso a servigos de saude e informagéo.

Nesse sentido, a luta pela satde bucal esta, fundamentalmente, ligada a luta pela
melhoria dos determinantes sociais e politicos.

A salde bucal implica na saide do ser humano como um todo. Uma crianca com 0s
dentes cariados, por si so se exclui, por sentir vergonha dos coleguinhas, ela ndo se sente a
vontade, sem liberdade para sorrir, interagir e socializar. Mas a saude do ser humano nédo se
resume sé na estética bucal, ela deve se sentir bem por inteiro, se alimentar, comer alimentos
gelados e mais acidos como frutas citricas e sorvetes. Por ela sentir dor e desconforto ao se
alimentar ela fica impedida de ter esse prazer, isso em longo prazo leva a crianca a
desnutricdo, (baixo peso), com o organismo debilitado fica vulneravel a doencas oportunistas
como: gripes, alergias, anemias, verminoses, podendo agravar o quadro de salde dessas
criancas e com isso o aprendizado fica comprometido, devido as faltas consecutivas na escola,
perdendo aulas, ndo consegue acompanhar 0s contelidos propostos para 0 bimestre,
desencadeiam as dificuldades em aprendizagem e acabam evadindo se da escola, devido ao
baixo nivel sécio, econémicos e culturais dessas criancas e familiares ndo se tem também o
acesso a informagdo nem a valoriza quando esse conhecimento cultural é passado. O governo
do estado de Mato Grosso do Sul, junto com o Governo Municipal destina verbas, para serem
investidos em saude, em todos os setores publicos.

De acordo com alguns levantamentos epidemioldgicos realizados no Municipio de
Nova Andradina-MS no ano de 2012 deixa claro o empenho dispensado a saude bucal nesse
municipio. E um trabalho preventivo, com distribuicio de &gua fluorada, bochechos com fldor
semanais nas escolas para os alunos de 6 a 14 anos juntamente com tratamento curativo
ofertado nas unidades de saiude. Como resultados importantes, temos uma reducdo
consideravel do ndmero de estudantes com carie, e consequentemente, uma reducdo do

namero de extracdes de dentes.
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O indice de CPOD de Nova Andradina deste ano, feito em criancas em idade escolar
entre 6 e 14 anos, esse indice esta diminuindo consideravelmente a cada ano se compararmos
com o numero de alunos examinados no ano de 2012, visto que a populacdo de Nova
Andradina recebem agua fluorada desde 1994, isso tem feito uma diferenca mensuravel.

Comparando com o levantamento de carie de 2012 (CUNHA, et al. 2011).

A salde bucal (SB) é uma das politicas publicas de saide mais bem sucedidas do
Brasil na primeira década do século XXI. Importantes mudangas foram introduzidas
e resultados significativos ocorreram tanto na organizacgéo das agdes da area quanto
no quadro epidemioldgico sdo amplamente reconhecidos. Os recursos federais
destinados anualmente a salde epidemioldgica bucal aumentaram em mais de dez
vezes nesse periodo, tornando possivel ampliar tanto os servigos assistenciais
basicos e de média e alta complexidade, quanto as acdes preventivas especificas,
notadamente a fluoretacdo das aguas de abastecimento publico nos lembra de que as
relagbes entre a estética e a salde oral, particularmente, a salde dental sdo
complexas, e envolvem dimensdes sociais, culturais e psicologicas. Mas é
importante salientar, que a estética dentéria se fundamenta em uma base mais sélida:
a melhora geral da salde dentaria. E muito importante ver a odontologia em uma
perspectiva de promocéo de salde, ndo apenas cuidando da saude bucal, mas sim do
individuo, com os seus medos, angustias e prazeres, ou seja, de uma forma integral
(CUNHA, et al. 2011).

Partindo da odontologia que era feita no passado, quase que exclusivamente
mutiladora e reparadora, juntamente com o0s novos conhecimentos cientificos adquiridos na
década de 60, em relagdo aos fatores causais da doenca carie, ficou claro que a forma como
estava sendo concebida a odontologia, ndo se conseguiria atingir a satde bucal, e a partir dai
comecou a surgir no Brasil uma nova forma de se ver a odontologia, que teve inicio em 1960
(PAULETO, et al. 2004).

Deram inicio a odontologia preventiva, que era um trabalho de conscientizacdo das
pessoas, no sentido do cuidado e prevencdo dos dentes na boca. Antes as pessoas tinham em
sua concepcdo que os dentes ndo tinham importancia e quando estivesse destruido era sé
procurar um consultério dentario e se livravam deles um por um, esse comportamento se
manifestava devido a cultura arraigada e transmitida de geracéo a geracao em.

SO a partir de1960, comecaram a surgir novos cursos de aprimoramento na area
odontoldgica, mesmo assim, a odontologia preventiva seduziu inicialmente apenas alguns
setores universitarios. Mas passou por muitas criticas, a ponto de ser vista como “coisa de
poetas” ou ainda “coisa de comunistas” até que nos anos 80, com o desenvolvimento de novos
conhecimentos, e a absorcdo da experiéncia de outros paises, foram quebradas (ELIAS, et al.
2001).

Mas os conceitos da odontologia preventiva foram assimilados de forma incorreta,

pois dos anos setenta aos oitenta tivemos a odontologia curativa, e 0 modelo vigente era o
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cirrgico restaurador. O uso indiscriminado do selante € uma versdo moderna do conceito da
necessidade de obliterar sulcos e fissuras (ELIAS, et al. 2001).

De acordo com Cunha, et al. (2011). A odontologia preventiva seduziu inicialmente
apenas alguns setores universitarios. Mas passou por muitas criticas, a ponto de ser vista
como “coisa de poetas” ou ainda “coisa de comunistas” até que nos anos 80, com o
desenvolvimento de novos conhecimentos, e a absorcdo da experiéncia de outros paises,
foram quebradas. Mas os conceitos da odontologia preventiva foram assimilados de forma
incorreta, pois dos anos setenta aos oitenta tivemos a odontologia curativa, e 0 modelo vigente
era o cirdrgico restaurador.

O uso indiscriminado do selante é uma versdo moderna do conceito da necessidade
de obliterar sulcos e fissuras para impedir o desenvolvimento de lesdo nesta superficie
(PAULETO, et al. 2004). Podemos dizer que dos anos 90 até a presente data, 0 que se tem
visto na odontologia, € um lento, mas constante caminhar, no sentido de incorporar o conceito
de Promocéo de Satde em sua forma de lidar com a satde bucal. Segundo 0s mesmos autores
descreve gue a nova concepcdo de saude é holistica e ecoldgica, enfatiza a inter-relacdo e
interdependéncia essencial de todos os fenémenos.

Estas palavras estdo muito bem colocadas, pelo teérico quando ele faz essa afirmacéo
no paragrafo acima, pois ate os dias de hoje ainda nos deparamos com essa pratica, 0
cirargico, aonde os pais por desconhecerem ainda o quanto os dentes sdo indispensaveis a
salde de um modo geral, chegam ao consultério ordenando que tire o dente da crianga, sem
dar importancia ao desajuste que ira causar na boca da crianca as vezes para a vida toda,
levando em consideracdo as condi¢Oes financeiras futuras e sua cultura em relagdo ao assunto
em questéo.

Entendemos promocdo de salde como o processo de capacitacdo da comunidade
para atuar na melhoria da sua qualidade de vida e saude. Este novo modelo de prética, se
tornou viavel em grande parte pela ampliacdo do conceito de carie e de doencas periodontais.
A cérie, por exemplo, € atualmente considerada uma doenca infecciosa e transmissivel, e ndo
apenas sindbnimo de uma leséo.

Desta forma, atualmente, tratar a carie dentéaria ndo serd apenas retirar a lesdo, e a
substituir por material restaurador, mas sim interferir no desequilibrio que ocasiona a doenca.
Os conhecimentos atuais disponiveis sobre a dindmica do processo carioso mostram que 0
desenvolvimento de uma lesdo depende do nivel de atividade metabdlica das bactérias

cariogénicas presentes, que por sua vez € influenciado por fatores variaveis que podem afetar
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0 ecossistema saliva-placa-dente. Tudo isso, tendo como pano de fundo os condicionamentos
socioecondmicos- culturais a que as pessoas estdo submetidas. (CUNHA, 2011).

Os condicionamentos aos quais as criancas estdo submetidas sdo fundamentais para
que possamos obter um retorno mediante uma dindmica aplicada em relacdo aos habitos
alimentares e higiénicos dessas criangas com a intencdo de se consegui uma mudanga nesses
habitos j& adquiridos previamente.

Segundo Pauleto, et al. (2004) nos lembra de que as relacbes entre a estética e a
saude oral, particularmente, a salde dental sdo complexas, e envolvem dimens@es sociais,
culturais e psicoldgicas. Mas é importante salientar, que a estética dentaria se fundamenta em
uma base mais sélida: a melhora geral da saide dentéria.

E muito importante ver a odontologia em uma perspectiva de promocdo de sade,
ndo apenas cuidando da saude bucal, mas sim do individuo, com os seus medos, angustias e
prazeres, ou seja, de uma forma integral. E 0 maior medo hoje é o da excluséo, por ndo ser
aquele modelo imposto pele midia, ter os coleguinhas com uma aparéncia bonita agradavel
aos olhos, com denticdo perfeita ou sendo corrigidos por aparelhos, as vezes os adolescentes
pensam que € sé colocar o aparelho e pronto, esquecem-se do principal que sdo habitos
saudaveis na hora de se alimentarem (ingerindo alimento rico em fibras, pouco acucar), e
fazer a higienizagéao corretamente.

Desta forma é de suma importancia considerar que a adolescéncia é a fase de
crescimento biopsicossocial que vai da infancia a idade adulta, para que seja uma experiéncia
equilibrada de vida, deve implicar num crescimento solidario bioldgico, sociocultural e
psicoldgico. E um periodo caracterizado por varias mudancas corporais e adaptagdes a novas
estruturas psicoldgicas e ambientais (CUNHA, et al. 2011).

No que diz respeito ao desenvolvimento psicossocial do adolescente, (ELIAS, et al.
2001) cita que uma das caracteristicas presentes no adolescente é a busca de identidade, ou
seja, 0 adolescente tenta determinar-se diante dos papéis sociais disponiveis, buscando
modelos. O jovem volta-se para 0s aspectos estéticos de sua cultura como forma de comparar
0 seu corpo com um modelo. Na nossa sociedade, onde é consenso a importancia de uma boa
aparéncia fisica ndo causa espanto, dizer que, obviamente ha perda de um ou outra. Mas a
perda dos dentes implicaria em grandes alteragcbes emocionais para estes.

Tendo sua autoimagem prejudicada o adolescente pode perder sua autoestima

fazendo com que isto interfira em seus relacionamentos pessoais. Além de
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eventualmente produzir sentimentos de inferioridade, assim afirmamos que, em parte, a
imagem que a adolescente forma do proprio corpo € derivada dos estereotipos culturais,
produto de suas vivéncias na interacdo social, e também, o resultado de suas proprias
expectativas e fantasias. O desejo de possuir uma boa aparéncia ndo ¢ mais encarado como
sinal de vaidade. Em um mundo tdo competitivo, boa aparéncia é literalmente uma
necessidade.

Conforme Pauleto, et al. (2004) mostram que as ocupacgdes consideradas de prestigio,
ou onde os funcionarios sdo vistos pelo publico, estes, devem possuir uma boa estética dental.
Ocorre ainda a influéncia de uma boa aparéncia fisica em entrevistas de emprego.

Como podemos conferir nesta fala, a aparéncia é importante para os individuos, de
modo geral a pessoa precisa se ver bem, isso eleva a sua autoestima e isso ocorre desde a
primeira infancia e com a aparéncia bucal a preocupacao é maior devido ser o principal ponto
de contato, através da fala, do sorriso, entre os adolescentes ocorre 0 beijo na boca muito
comum nesta fase, e para que ocorra esta conexdo ndo podera haver placas bacterianas, carie
ativas, mau halitos alem da carie dentaria ser infecto contagiosa causa dor, desconforto
levando a crianca ao desinteresse pelos conteddos propostos em sala de aula, caminhando
assim para a evasdo escolar fatores estes que desencadeados a partir destes determinantes.
Pensado no desenvolvimento integral dos alunos, em 2004, por determinagdo do Presidente
Luiz Inécio Lula da Silva, o Ministério da Saude lanca a Politica Nacional de Saude Bucal —
Brasil Sorridente. Com essa politica, a sadde bucal passou a ser ofertada de forma integral.
Houve a insercdo de procedimentos mais complexos na Atencdo Bésica e a criagdo de uma
rede de servigos de atencdo em salde bucal no SUS, resgatando a cidadania da populacdo
brasileira.

As acdes de Saude Bucal no Sistema Unico de Sadde (SUS) eram anteriormente
ofertadas de forma paralela ao processo de organizacdo dos demais servicos de saude, com
baixo poder de resolubilidade, sendo incapazes de equacionar os principais problemas da
populacéo.

O Brasil Sorridente teve como embasamento epidemioldgico a conclusdo do Projeto
SB Brasil 2003 — Condicbes da Saude Bucal da Populacéo Brasileira. Entre 0s pressupostos
da Politica Nacional de Saude Bucal, estdo: (a) utilizar a epidemiologia e as informacdes
sobre o territorio subsidiando o planejamento e (b) centrar a atuacdo na Vigilancia a Saude,
incorporando préticas continuas de avaliagdo e acompanhamento dos danos, riscos e

determinantes do processo saude-doenga.
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Sete anos ap6s o langamento do Brasil Sorridente, 0 Ministério da Saude, por meio
da Coordenacdo Geral de Salde Bucal, conclui em 2011 o quarto levantamento
epidemioldgico de ambito nacional na area de Saude Bucal, intitulado SB Brasil 2010 —
Pesquisa Nacional de Saude Bucal.

Através de andlises dos autores e pesquisas acima mencionadas, a saude bucal no
Brasil esta caminhando para se tornar uma referéncia. Ainda é necesséario que as politicas
publicas voltadas para a saude tenham condicGes de contemplar mais criancas e adolescentes
carentes que ainda sofrem de males relacionados a carie. E fundamental que acontecam
encontros entre profissionais de todas as esferas envolvidos com a saude bucal, a fim de
realizarem debates com o intuito de verificar os resultados de suas experiéncias, visando levar
a mais salde bucal para a populacdo de forma macica e saudavel. Espera-se que, através de
pesquisas e estudos avangados sobre a salde bucal, e com o auxilio das politicas publicas

brasileiras, consiga-se erradicar a carie dentaria de todos os brasileiros.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A escolha da temaética partiu do pressuposto da valorizacdo do meu trabalho, pois,
atualmente, estou na area da saude, com énfase na saude bucal. Pretendemos com esta
pesquisa, realizar um levantamento bibliogréafico sobre o assunto, e a partir destes dados,
realizar uma discuss&o.

Ha algum tempo, trabalho com salde bucal nas escolas e vejo os alunos chegarem nas
escolas logo pela manhd, com balas, pirulitos e a goma de mascar (chiclete), que sdo produtos
muito prejudicial a sadde bucal. Entendemos que, dentro da sala de aula, ndo é possivel
realizar a higiene bucal de maneira adequada, a fim de retirarem os residuos dessas
guloseimas. O resultado desta atitude € a proliferacdo bacteriana, potencializando problemas,
a longo e médio prazo, como a carie.

Uma sugestdo para evitar este problema é a proibicdo na entrada da escola, de alunos
com estes produtos, além de exigir nas cantinas, apenas produtos saudaveis, como frutas e
lanches orgénicos. Além disso, incentivar a correta escovagdo dos dentes ao final de cada
refeicdo é fundamental. Para fundamentar mais esta questdo, é importante que as escolas
desenvolvam projetos que ajudem na correta escovacao dos dentes, aléem de visitas rotineiras
aos dentistas. Para os alunos mais carentes, é importante também procurar intermediar

tratamentos gratuitos de salde bucal.
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Em Nova Andradina, existe uma politica séria voltada & saude bucal. Escolas
municipais e algumas estaduais sdo atendidas pelo programa de combate a carie. Segundo
relatos de professores, alunos com dor de dente apresentam grande dificuldade de
concentracdo, o que dificulta de maneira significativa o processo de aprendizagem. Além
disso, para os adolescentes, a carie e outros problemas relacionados, podem proporcionar uma
estética deficitaria dos dentes, e isso, atrapalha nas suas relages sociais podendo levar a
evasdo escolar.

Portanto, apenas politicas publicas voltadas a satde bucal ndo sdo suficientes para a
erradicacdo do problema da cérie, porém, sem elas, ndo conseguimos eliminar por completo

este problema.
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RESUMO

A familia e a escola sdo instituicBes sociais que propiciam o desenvolvimento dos atores sociais da infancia a
fase idosa, atuam diretamente e de forma dialética para o crescimento e desenvolvimento cognitivo, e
profissional. Quando uma pessoa nasce, a sociedade ja esta estruturada no campo histérico, e cultural,
paulatinamente a isso o sujeito em formacdo se apropria deste universo social, transformando-o e sendo
transformado em constante dialética. Os educandos ao chegarem nos primeiros anos do ensino infantil possuem
de acordo com seu contexto social, cultural e econdmico, em seus modos de socializagdo com as demais
criangas, caracteristicas proprias do seu cotidiano. Como por exemplo, a alimentacéo, a higiene, questfes basicas
que acreditamos ser “fun¢do” da institui¢do familiar orientar, o que afeta direta, ¢ indiretamente o processo de
ensino e aprendizagem. Neste sentido, o objetivo deste artigo é: Compreender as relagbes entre institui¢do
familiar e escola no processo de ensino e aprendizagem; além disso, pretende-se diagnosticar quais os principais
influenciadores neste processo; compreendendo o posicionamento do educador na questdo ensino cotidiano/
ensino escolar.

Palavras-chave: Familia, Escola, Rela¢des de Poder.

ABSTRACT

Family and school are social institutions which provide the development to the social actors of childhood to old
phase, acting directly and dialectic way for the cognitive and professional rising and development. When a
person born, the society it’s structured on historic and cultural camp, so the subject in formation appropriates of
this social universe, transforming it and being transformed in constant dialectic. The students upon arrive on the
first years of school has according to their social context, cultural and economic their modes of socialization with
the other kids, owned characteristics of their daily. As example, alimentation and hygiene, basic questions that
we believe be part of family function to guide that affects directly and indirectly the learning process. In this
sense, the objective of this article is understand the relations between family institution and school on the
learning process, furthermore, it is intended to diagnose what are the key influencers on this process;
understanding the educator positioning in question of daily education/ scholar education.

Key-words: Family; School; Relation of power.
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INTRODUCAO

A escola e a familia sdo duas instituicdes decisivas para desenvolvimento das pessoas,
que as incentiva, ou as retrai no processo de desenvolvimento cognitivo social. A instituicdo
familiar esta presente em todos os grupos sociais ao longo da histéria humana, é o primeiro
espaco de relacionamento e a primeira influéncia de referéncia cultural e econdmica.

A familia é o primeiro contato com o mundo, responsavel pela transmisséo de valores,
ideais, concepgdes de mundo e do viver em sociedade. E a partir da familia que aprendemos a
construir nossas formas de existir no mundo e suas formas de socializagao.

De acordo com Dossem e Poloni:

Como primeira mediadora entre homem e a cultura, a familia constitui a unidade
dindmica das relagdes de cunho afetivo social e cognitivo que estdo imersas nas
condi¢gBes matérias, historias e culturas de um grupo social. Ela é a matriz da
aprendizagem humana, com significados e praticas culturais préprias que geram
modelos de relagdo interpessoal e de construgdo individual e coletiva (p.22, 2007).

Ao longo dos varios processos historicos a familia assim como demais instituicdes
sociais, passam por transformacdes tecnoldgicas, politicas, econémicas. A familia também
sofre mudancas significativas em sua estrutura. As autoras ressaltam ainda, que a familia néo
pode ser definida apenas pelos lagcos de sangue que as une, mas, sobretudo, pela interacéo
entre 0s membros que a compde, Seus aspectos sociais e cognitivos construidos
cotidianamente.

A partir da concepcdo de que escola é entendida como um local de objetivos
especificos ligados a um complexo sistema de valores politicos, culturais que responde as
problematicas da sociedade em seus diversos ambitos e contexto histérico, com suas
transformacdes. Considera-se a escola como detentora de uma cultura, com sujeitos que
cotidianamente transformam o espaco escolar em constante dialética.

Em tempos atuais, ndo ha modelo de “familia ideal” ou até mesmo o que foi
considerada “familia nucelar tradicional”, as familias se configuram de formas variadas,
sendo classificadas como: recasadas, monoparentais, homossexuais entre outras.

Ao longo do processo de construgdo social, as familias mudam/transformam-se, e,
essas diferentes mudangas no interior da estrutura familiar provocam transformagdes nas
funcBes sociais de cada ator, principalmente, no modo como 0s sujeitos se relacionam com a

coletividade.
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Embora, existam varias formas de familia sempre ha uma referéncia parental a ser

seguida pelo sujeito em desenvolvimento. Dessen e Poloni destacam que:

As figuras parentais exercem grande influencia na construcéo dos vinculos afetivos,
da auto-estima, autoconceito e, também, constroem modelos de relagdes que séo
transferidos para outros contextos e momentos de interacdo social (p.24, 2007).

A familia é uma instituicdo privada, ou seja, as relacdes sdo estabelecidas
exclusivamente no &mbito familiar, mas diante dos problemas enfrentados pela familia, como
por exemplo: violéncia domestica, abusos parentais contras as criangas, violéncia verbal, falta
de autoridade e os mais variados conflitos existentes no ambito das relacBes intimas da
familia.

Existem vérias instituicdes que tem papel fundamental para o enfrentamento desses
problemas e conflitos. A escola é uma dessas instituicGes e tem um papel significativo, direta
ou indiretamente, atuando junto com as politicas publicas especificas para cada caso de

problema.

1 A escola como espaco multicultural

A escola, atualmente tem funcdo social no desenvolvimento da crianga, ndo s6 no
sentido de conhecimento sistematizado, mas também no que diz respeito a socializacdo, o
respeito, o trato com as diferengas.

A escola é o espaco de representacao da cultura, e em sua diversidade, torna-se espago
unico perante os mdultiplos espacos coletivos, constitui-se sob forma, estrutura e funcéo
diferenciadas umas das outras, isto porque se apresenta como espaco da comunidade escolar.
Este espaco multicultural representa, principalmente, as relagdes afetivas diferentes das
existentes nas familias.

A escola de certa forma ¢ uma “micro-sociedade”, dindmica no tempo e no espago,
reflete os problemas da sociedade de modo geral, mas, é esta estrutura material e imaterial
responsavel, institucionalmente, por ensinar aos educandos modos de construir possiveis
solugdes para os problemas fora de sala aula.

Dessem e Poloni, ressaltam que a escola possui uma linguagem propria, programada e
com conteudos especificos tendo um objetivo: o pleno desenvolvimento social e cognitivo do

educando. Neste sentido destacam que:
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Em sintese, a escola é uma instituicdo em que se priorizam as atividades educativas
formais, sendo identificada como um espaco de desenvolvimento e aprendizagem e
o curriculo, no seu sentido mais amplo, devem envolver todas as experiéncias
realizadas nesse contexto. (p.27, 2007)

Cabe destacar ainda, que a escola é um local de apropriagdo dos conhecimentos
sistematizados ao longo dos processos histéricos, tendo o professor como mediador na
construcdo do processo de ensino aprendizagem, a escola, os professores e 0s demais
funcionarios devem ter em vista o cotidiano de seus educandos.

Assim, sobretudo nas séries iniciais ¢ de fundamental importancia que os educadores
utilizem das experiéncias do cotidiano de seus educandos para iniciar, por exemplo, o
letramento.

Atividades como interpretacdo de texto, conhecer o bairro onde mora, utilizar em sala
as musicas mais escutadas pelos educandos, a formacao de arvore genealdgica, trabalho com
fotos da familia, sdo atividades que trazem o contexto familiar do educando para a escola,
possibilitando que aspectos cotidianos facam parte da aquisi¢édo dos conhecimentos formais. E
acima de tudo, faz com que os educandos se sintam como parte do processo de ensino e
aprendizagem.

Ao entrar na escola, a crianga adquire maior grau de autonomia em suas atitudes,
paulatinamente aprendera a se relacionar com pessoas e situacOes diferentes das vivenciadas
em seu contexto familiar.

As autoras ainda afirmam que:

As préticas educativas escolares tém também um cunho eminentemente social, uma
vez que permitem ampliacdo e insercdo dos individuos como cidaddos e
protagonistas da historia e da sociedade. A educagdo em seu sentido amplo torna-se
um instrumento importantissimo para enfrentar os desafios do mundo globalizado e
tecnoldgico. (p.29, 2007)

Tendo em vista que a familia e a escola em contexto da sociedade atual sdo as
instituicdes propulsoras do desenvolvimento humano, as escolas devem em seu projeto
pedagdgico® ter atividades que aproximem a familia da escola. A escola como reguladora
deste processo politico deve procurar inserir em seu cotidiano de funcionamento praticas

educativas familiares que sejam importantes para a formacao dos educandos.

51 O Projeto Politico Pedagégico (PPP) constitui-se em um documento produzido como resultado do dialogo
entre os diversos segmentos da comunidade escolar a fim de organizar e planejar o trabalho administrativo-
pedagdgico, buscando solugdes para os problemas diagnosticados.
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3 Indisciplina escolar

Cabe destacar que uma das principais questdes levantadas por professores e demais
funcionarios de diferentes escolas, refere-se a indisciplina dos alunos. Muitas vezes, por ndo
terem tanto tempo para se dedicarem a educacgéo de seus filhos, os pais acabam atribuindo a
responsabilidade de “disciplinar” seus filhos para os educadores. Educar e ensinar por vezes
se confundem neste processo.

No artigo intitulado Indisciplina, responsabilidade da Escola e da Familia, os
professores Maria Lucia de Souza Coelho e Jayme Ayres da Silva discutem uma das questdes
mais conflitantes se tratando de escola e familia: a indisciplina dos alunos.

De acordo com os autores a autoridade do educador é crucial para o processo de
aprendizagem, e os educandos aprendem desde que chegam a escola, a ter autonomia de seu
corpo e mente para entdo apreender os contetidos ministrados pelo educador.

Uma das grandes questdes apontadas pelos autores € a insisténcia da permanéncia de
métodos tradicionais de ensino. Segundo os autores a sociedade mudou, a familia mudou, mas
a escola em alguns métodos, ainda parece inerte a essas mudancas, sempre reproduzindo 0s
mesmo métodos tradicionais, como por exemplo, provas e longas aulas expositivas.

Os autores apontam que:

Assim o comportamento indisciplinado do aluno sinalizaria que algo na escola e na
sala de aula ndo estd ocorrendo de acordo com as expectativas principalmente dos
alunos, e mais, estes estaria, reivindicando mudangas necessarias para que se realize
0 objetivo da escola: uma educacdo de qualidade, que desperte o interesse do aluno
pelo aprendizado e pelo ambiente escolar. (p.82, 2012)

Importante ressaltar que a culpa ndo € do professor, hd uma ldgica muito mais
complexa, porém algumas questdes acerca do relacionamento do educador com seu educando,
com a escola, e com a familia devem ser destacadas.

Muitos professores, por exemplo, vao desmotivamos e despreparados para a sala de
aula. As criancas, sobretudo, percebem a insatisfacdo do professor e reagem a ela. Os motivos
para a desmotivacdo sdo varios, desvalorizacdo do profissional, baixos salarios, a falta de

formagé&o continuada.
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Todos esses fatores apresentados influenciam a insatisfacéo, porém esses aspectos ndo
devem ser motivos para a falta de reflexdo sobre a pratica pedagdgica da escola como um
todo.

Os educandos devem passar do ndo-dominio dos conteudos para o dominio de
instrumentos sociais e conceitos presentes na sala de aula s6 assim, se tornaram cidadaos
capazes de compreender a realidade em que vivem.

Cabe ao educador neste processo identificar quais motivos levam a indisciplina, é
necessario observar os educandos em sala e estabelecer um dialogo préximo. Muitos
educandos agem de modo arredio em sala de aula por ndo entenderem o contetido, ou ainda se
frustram com aulas cansativas e repetitivas.

O autor Yves de La Taille, em artigo Autoridade na escola, ressalta que a escola nao
pode negar a capacidade de discernimento do educando, suas singularidades. E necessario
compreender neste sentido que a sala de aula é formada por sujeitos que possuem histéria de
vida e contexto sociais diferentes.

Uma sala nunca ¢ homogénea. Tragar uma “forma” um “modelo” ideal de como
devem ser todos os educandos ¢ injusto, pois quem “fugir” a regra ¢ considerado
indisciplinado, e retardatario. Mas, € preciso, por parte do educador discernimento para
compreender 0s reais motivos que levam a educandos, a exemplo, ndo entregarem trabalhos
na data certa, ou educandos inquietos em sala de aula.

Embora os conteldos sejam os mesmo, cada educando tem suas habilidades, e
dificuldades, assim, por mais dificil que possa parecer, o educador deve entender os limites de
aprendizagem de cada educando, a fim de construir uma relacdo simétrica, tendo autoridade e
construindo cotidianamente subsidios que possibilitem o0s educandos a adquirirem
ferramentas para sua autonomia e libertagéo.

Neste sentido o autor divide a autoridade educacional em trés temas: a delegacédo de
autoridade dos pais para as instituicbes educacionais; a formacdo para o exercicio da
cidadania; E o valor do saber.

No primeiro ponto o autor destaca que é de fundamental importancia os educandos
reconhecerem em seus educadores uma autoridade que dever ser respeitada, acima de tudo
deve ser obedecida.

No ambito da familia as criancas séo sujeitadas a varias regras que ndo sao sempre de
sua vontade, como por exemplo, a higienizagdo: tomar banho, escovar os dentes, ou outras

regras como, dormir em determinado horario, comer salada e etc. A partir desse
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entendimento, consideramos que as criangas ja estdo inseridas em regras estruturadas
socialmente, e obedecem a uma autoridade: o referencial parental.

Subentende-se, ao entrar na escola a crianca ja sabe que deve obedecer a certas regras,
mudando apenas “a quem se deve” obedecer, agora na escola o educador. Mas, isso nao
ocorrer, muitos educadores ndo conseguem ter o dominio de seus educandos. Taille ressalta
algumas questdes para a falta de autoridade em sala de aula.

Um dos grandes fatores é os educadores que agem de forma totalitaria em sala de aula,
tratando seus educandos como um livro em branco que a duras penas deve ser preenchido.
Muitas vezes até ridicularizando quem ndo alcanga os avancos definidos pelo educador.

Outra questdo apontada pelo autor é de que os educadores se colocam em posicdo de
igualdade perante seus educandos. Taille, ndo vé sentido nessa igualdade tendo em vista que o
educador esta ali justamente porque dominam certas areas que os educandos nao dominam
ainda. Entdo o educador j& é uma autoridade por exceléncia.

De acordo com o autor:

A relacéo professor/aluno somente pode ser uma relagéo hierarquica, uma relagéo de
autoridade na qual o primeiro precisa poder dar ordens referentes ao bom andamento
da aprendizagem, e o segundo precisa segui-las, contato, é claro, que sejam justas e
se mostrem ao longo do tempo eficazes. (p.14, 1999)

Neste sentido, o educador se apresenta como uma autoridade em sala de aula pelos
conhecimentos que possui que os fazem estar em uma posicdo hierarquica em relacdo aos
educandos. Porém, de nenhuma maneira, sua “vantagem” na hierarquia deve ser utilizada para
discriminar, ou marginalizar seus educandos. O educador, como detentor do conhecimento
deve criar mecanismo para que seus alunos possam construir meios que 0s assegure 0 acesso
ao conhecimento sistematizado e formal.

E um direito de todos, e um dever do Estado, garantir o ensino gratuito e de
qualidade. A educacdo escolar e entendida socialmente como um meio de nos prepararmos
para o competitivo mundo do trabalho e das rela¢6es individuais e capitalistas fora dos muros
escolares.

Muito da irritabilidade dos alunos e da indisciplina estd no fato de serem obrigados a
estarem na escola, as vezes ndo faz sentido para os educandos serem obrigados a se
submeterem a regras institucionais, a fazer provas, obedecer educadores, pois ndo tém a
dimenséo das relagdes estabelecidas fora do contexto familiar e escolar.

Taille afirma que:
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Ir & escola é, naturalmente, preparar-se para a vida instrumentalizar-se para levar a
bom termo variados projetos. Se o ensino é obrigatério, portanto um direito para as
criancas e um dever para o0s pais e a sociedade como um todo (notadamente para o
Estado), é porque ela é vista como uma coisa boa para as novas geraces que
chegam ao mundo. Todavia, a obrigatoriedade do ensino ndo se resume a
contemplar um direito individual, mas também se justifica por outro imperativo: a
formacdo para o exercicio da cidadania. (p.19, 1999)

Obriga-se a ir para a escola porque a sociedade, de modo geral entende que apenas
através do conhecimento ¢ do dominio basico do que conhecemos como ‘“cultura geral” ¢
possivel ser um cidadao capaz de entender o mundo a sua volta e transforma-lo, em constante
dialética.

O ultimo ponto que Taille afirma, acerca da indisciplina dos educandos em sala de
aula, é por conta da distorcida “valorizagdo do saber”. O século XXI imerso a tecnologias
cada dia mais avangadas, possibilitam aos educandos, de qualquer idade que sejam ter acesso
a muitas informagbes, o que de certa maneira contribui para a desvalorizagdo do
conhecimento.

Tendo em vista que informacGes sdo noticias espacas, como por exemplo, um aluno
saber que o Brasil foi “descoberto” em 1500, por portugueses, essa ¢ uma informacgao, o
conhecimento surge quando o educando compreender 0 porqué os portugueses? O porqué o
século XVI, saber das grandes Navegacdes, 0 processo econémico europeu no periodo, e etc.

Os conhecimentos passados em sala de aula ndo fazem sentido para os educandos, pois
ndo possuem utilidade pratica em seu cotidiano. Aprender a ler e a escreve ainda, de acordo
com autor, faz sentido, pois os educandos das series iniciais podem a partir deste dominio
contar historia e escrevé-las.

Mas, a medida que vao sendo inseridas outras disciplinas nas séries iniciais como por
exemplo, geografia, historia, a matematica um pouco mais elaborada, os educandos se
mostram arredios a aprendizagem pois ndo conseguem entender o porque sdo obrigados a
estudar algo que ndo faz sentido em seu cotidiano. O que leva a muitos educandos a se
tornarem indisciplinados na sala de aula.

O educador, deve entdo observar e encontrar métodos didaticos pedagdgicos que
possibilitem ao educando a compreensdo do por que do ensino, sobretudo os contetdos

especificos.

2 Consideracoes finais
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A partir das leituras para a elaboracdo do artigo é possivel perceber, a dialética
existente entre a construcdo social do educando considerando a reciprocidade das acGes
desenvolvidas entre a familia, e a escola. Apesar de serem instituicdes distintas, cada uma
com regras, moralidade e objetivos especificos e preestabelecidos, ambas possuem
similaridades estruturais, com o papel de educar, ensinar e proteger.

Uma relacéo dialética deve estar em constante construcao. E necessario entender que a
escola tem uma funcéo social diferente da instituicdo familiar, mas que ambas devem andar
em sitonia. Tanto educadores como pais, devem compreender suas especificidades no mundo
social.

Embora, o relacionamento entre estas instituigdes, na contemporaneidade apresenta
conflitos, a obrigatoriedade da participacdo da familia na escola é regulamentada nas
legislaces.

Entre as diferentes formas de obrigatoriedade, cita-se:

- Lei 8069/90, que trata o Estatuto da Crianca e do Adolescente, nos artigos 4° e 55;

- Politica Nacional de Educacdo Especial, que adota como umas de suas diretrizes gerais:
adotar mecanismo que oportunizem a participacdo efetiva da familia no desenvolvimento
global do educando.

- Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei 9394/96), artigo 1°, 2° e 12;

- Plano Nacional de Educacédo (aprovado pela lei n® 10172/2007), que define como uma de
suas diretrizes e implantacdo de conselhos escolares e outras formas de participacdo da
comunidade escolar.

Assim, s6 é possivel a conquista da autonomia no ato pensar e de se portar no mundo,
quando se tem bases solidas que garantem a formacdo do pensamento critico. Neste sentido,

tanto escola quanto familia devem e sdo responsaveis para conquista e transformacéo social.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: TENDENCIAS ATUAIS E O
COTIDIANO ESCOLAR®

Arlethe Paola Barbosa de Matos®®

RESUMO

Este artigo tem como objetivo mostrar as vérias formas de avaliacdo da aprendizagem que existe nas
escolas brasileiras, demonstrando a necessidade e variedade no ato de avaliar o educando. A ideia para
a realizacdo deste artigo surgiu a partir de uma série de questionamentos sobre a avaliacdo levantados
em sala de aula, mais especificamente na disciplina de Avaliacdo no Ensino Superior.

O tema escolhido foi considerado de importancia fundamental para que se possa desempenhar com
competéncia o papel de educadoras e também contribuir para que outros colegas consigam
compreender melhor qual o sentido da avaliagdo e sua fungdo no processo de aprendizagem. A
avaliagdo é um processo que acompanha o educador e o educando em toda a sua caminhada
pedagogica. Nesse artigo se discutiu questdes voltadas a avaliagdo do processo de ensino e busca-se
ampliar os conhecimentos acerca do assunto, por meio de estudo tedrico, com énfase na avaliacdo
processual, bem com seu contexto histérico na educagdo brasileira. Para isso foi realizada uma
pesquisa numa Escola Estadual, no Municipio de Nova Andradina para coletar alguns dados. Com esta
pesquisa pode-se observar que a maioria dos educadores ndo conhece a avaliagdo como um processo e
utilizam o formato tradicional com seus educandos, sendo esta isolada. Ndo ha um modelo especifico
para se avaliar, a teoria € rica em experiéncias, que nos auxiliam na construgdo de novas formas de
avaliar conforme o contexto atual.

Palavras-Chave: Avaliagdo, Aprendizagem e Educador.
ABSTRACT

This article aims to show the various forms of assessment of learning that exists in Brazilian schools ,
demonstrating the importance and variety in the act of evaluating the student . The idea for the
realization of this article came from a series of questions raised about the assessment in the classroom ,
specifically in the discipline of Assessment in Higher Education

The theme was considered of paramount importance to be able to competently perform the role of
educators and also contribute to other colleagues can understand better what is the meaning of the
evaluation and its role in the learning process . The evaluation is a process that accompanies the
educator and the student throughout their educational walk . In this article we discussed questions
related to the evaluation of the teaching process and seeks to expand knowledge on the subject ,
through theoretical study , with emphasis on process evaluation , as well as its historical context in
Brazilian education . For this research was carried out in a state school in the city of New Andradina to
collect some data . With this research it can be observed that most educators do not know the
procedure and evaluation as a traditional format using the students , which is isolated . There is a
specific model to evaluate the theory is rich in experiences , which help us in building new ways to
assess as the current context .

Keywords: Evaluation, Learning and Educator.

>2 Buscou-se ampliar os conhecimentos acerca do assunto, por meio de estudos teéricos, com énfase na avaliagdo
processual, bem como seu contexto histérico na educagdo brasileira. Esse estudo foi desenvolvido adotando-se a
metodologia de pesquisa bibliogréafica e de campo.
>3 Graduanda do Curso de Pedagogia da Associacdo Novandradinense de Educaco e Cultura - ANAEC

111



1 INTRODUCAO

“[...] insucesso e erro, em si, ndo sdo necessarios para o
crescimento, porém, uma vez que ocorram, nao devemos fazer deles
fontes de culpa e de castigo, mas trampolins para o salto em direcéo
a uma vida consciente, sadia e feliz.”

Cipriano C. Luckesi

Atualmente quando se analisa qualquer sistema de avaliacdo utilizado pelo educador
percebe-se que suas determinacdes sdo adotadas como reflexo de poder®. Os educando se
sentem com medo, s6 de pensarem que terdo que ser avaliados.

A avaliacdo ¢é de suma importancia em sala de aula, o educador deve, portanto possuir
uma atitude onde seja capaz de avaliar seus educandos em todas as situacbes de
aprendizagem, ou seja, que a avaliagdo seja um processo diario; que ao corrigir uma avaliacéo
do educando ele consiga rever e interpretar varias vezes a resposta dada™.

Para HOFFMANN (1991)*®  “4 avaliacio é a reflexdo transformada em ag¢do, ndo
podendo ser estdtica nem ter cardter sensitivo e classificatorio”.

E por meio das respostas dos educandos que descobrimos como ocorre sua elaboragio
conceitual. Elas revelam muitas vezes solugdes curiosas. Ndo é sempre que podemos
encontrar explicacbes em todas as ocasifes, mas sobre estas podemos refletir as diversas
possibilidades do educando ser levado a formular a resposta daquela maneira.

Com isso objetiva-se com este artigo verificar como os educadores realizam e pensam
sobre a avaliacdo da aprendizagem em sala de aula, e mais especificamente conhecer as
atitudes dos educadores no processo de avaliacdo da aprendizagem frente as tendéncias atuais
da educacéo.

Para tanto se faz necessario, o entendimento que os educadores possuem em relacdo a
construcdo de uma avaliagcdo inovadora, quais modelos séo utilizados para os educando e
posteriormente propor novas formas de avaliar para melhor compreensdo por parte dos

educando e dos préprios educadores do processo de avaliacdo da aprendizagem.

> Cita-se poder em relagdo a supremacia que ainda existe em salas de aulas onde o professor elabora provas
escritas ndo avaliativas, mas classificativas.
> Em todas as bibliografias consultadas cita-se a necessidade de avaliar o que se aprendeu e néo quanto.
® HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. Avaliacdo mito e desafio uma perspectiva construtivista. Posto Alegre.
RS: Mediagdo, 1991.
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Dessa forma deve instrumentalizar-se utilizando adequadamente a avalia¢do, pois se 0
educando apenas resolve as questdes cujas respostas sdo sempre sugeridas pelos educadores
ou ainda se sdo textos lidos, tais respostas nao significardo um entendimento préprio e nao
representara um desenvolvimento do conhecimento®’.

A metodologia tradicional induz aos jovens a elaboracdo de respostas que 0s
educadores esperam destes educando. Assim, tornam-se absolutamente passivos diante de
posturas autoritarias de correcao dos educadores.

Quando os educadores aplicam uma avaliacdo em sala de aula, e os educandos erram
uma pergunta, na maioria das vezes ndo ocorre a corre¢do da avaliacdo, os educando acaba
indo para casa com duvidas no erro cometido na avaliagdo®®. A avaliacdo acontece em todas
as nossas fases da vida, as pessoas avaliam as nossas posturas constantemente, a sociedade na
maioria das vezes € muito cruel ao avaliar uma pessoa. Como educadoras deve-se saber
avaliar corretamente nossos educando, sendo que uma avaliacdo aplicada de forma errada
pode trazer muitos problemas na vida do educando. As vezes devemos olhar uma resposta
com outros olhos, pois a avaliacdo deve ser feita individualmente, ja que cada educando tem

consigo uma bagagem.
2 REVISAO DE LITERATURA.

Para compreender melhor sobre a avaliacdo devemos primeiramente entender o seu
processo durante o decorrer dos anos. A tradicdo dos exames escolares tem suas raizes,
segundo Luckesi (1998)° nas atividades pedagégicas produzidas pelos padres jesuitas (século
XVI) e por Coménius (século XV11)%°. As regras para realizacéo das provas é definida e seus
tracos se propagam até nos dias atuais. Pode assim exemplificar: todos terdo que ter seu
préprio material, ndo poderdo emprestar ao colega ap0s entregar a prova, deverdo sair
imediatamente da sala e ndo terdo o direito de receberem as provas apés a corre¢do do mestre,
no rigor e no cerimonial que envolve 0 momento da prova.

Em 1657 Coménius alega que as provas sdo condi¢Ges necessarias para que o

educando estude. Segundo Luckesi (1998) destas duas pedagogias surge o que hoje

57 posteriormente serdo apresentadas os modelos de avaliages utilizadas pelos educadores participantes da
pesquisa de campo, adiantamos porém que em sua totalidade séo classificatdrias e tradicionalistas.

>8 Esta informac#o foi colhida através da pesquisa no estudo de caso.

> LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposicdes. 1 ed. Sao Paulo:
Cortez, 2001.

% Comenius, mestre, cientista, escritor e integrante da classe eclesiastica, entre seus discipulos encontram-se
Jean-Jacques Rousseau, John Locke e J. H. Pestalozzi.
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chamamos de Pedagogia Tradicional. Em 1789 com a Revolucéo Francesa™ a sociedade se
organiza em torno da economia de capital e apresenta uma organizacdo politica dominante
que favorece a seus interesses com a exclusdo das maiorias populacionais. O Bonapartismo é
0 modelo burgués de organizacéo politica da sociedade. No inicio dos anos 60 a educacédo se
volta para o mercado de trabalho, visando a formagéo profissional para suprir o mercado,
aplicando-se a pedagogia tecnicista®.

Em 1978 a “avaliagdo por objetivos” desenvolvida por Tyler63 se caracteriza como
método que permite verificar se os objetivos estdo sendo atingidos pelo sistema de ensino.
Nessa direcdo é que se desenvolveram no Brasil os estudos referentes a avaliagdo da
aprendizagem. Em 1979 com o retorno ao Brasil dos exilados politicos aponta para um novo
quadro. Na &rea educacional Paulo Freire® se destaca com sua contribuicdo por meio da
Pedagogia Libertadora, cujos componentes essenciais sao: consciéncia, dialogo e ideologia. A
énfase deste educador estd no didlogo, na curiosidade e no estimulo permanente aos
questionamentos. Nos anos 80, surge no Brasil um movimento de valorizagdo do
conhecimento sobre o funcionamento interno da escola (Sousa, 1997)%. Este estudo permitiu
uma reflexdo sobre a avaliagdo e seus objetivos. A literatura evidencia que é funcdo da

avaliacdo diagnosticar e estimular o avango do conhecimento.

2.1 Avaliacao da Aprendizagem: Tendéncias Atuais

A avaliacdo ndo é uma tarefa simples, pois se entende que deva subsidiar o processo

de construcdo do conhecimento do educando e de seus préprios valores. Nesse entendimento

%1 Revolugdo Francesa é o nome dado ao conjunto de acontecimentos que, entre 5 de Maio de 1789 e 9 de
Novembro de 1799, alteraram o quadro politico e social da Franca, considerada como o acontecimento que deu
inicio a ldade Contemporéanea. Aboliu a servidao e os direitos feudais e proclamou os principios universais de
"Liberdade, Igualdade e Fraternidade" (Liberté, Egalité, Fraternité), frase de autoria de Jean-Jacques Rousseau.
62 A pedagogia tecnicista aparece nos Estados Unidos na sequnda metade do século XX e é introduzida no Brasil
entre 1960 e 1970, onde proliferou o que se chamou de “tecnicismo educacional”, inspirado nas teorias
behavioristas da aprendizagem e da abordagem sistémica do ensino, buscando adequar a educacéo as exigéncias
da sociedade industrial e tecnoldgica.
83 Avaliacdo da aprendizagem é um conceito do século XX, especialmente a partir da década de 1930, tendo por
origem as obras de Ralph Tyler, cuja caracteristica principal é ser diagnostica, o que implica em intervengdo na
busca de melhor resultado, o que os exames ndo fazem.
% Paulo Reglus Neves Freire, educador brasileiro. Nasceu no dia 19 de setembro de 1921, no Recife,
Pernambuco.Por seu empenho em ensinar os mais pobres, Paulo Freire tornou-se uma inspiragdo para geragdes
de professores, especialmente na América Latina e na Africa. Pelo mesmo motivo, sofreu a perseguicdo do
regime militar no Brasil (1964-1985), sendo preso e forcado ao exilio
% SOUSA, Sandra Maria Zékia Lian. A avaliacdo do rendimento escolar como instrumento de gestdo
educacional. In: OLIVEIRA, Dalila Andrade (org.) Gestdo democréatica da educacdo: desafios contemporaneos.
Petropolis: Vozes, 1997.

114



0 conceito de avaliacdo é a medida do conhecimento e a classificacdo necessita ser revista e
substituida por outra.

Essa pratica é possivel de ser vivenciada por meio das discussdes em sala de aula, do
dialogo entre educadores e educando, para que se possa concretizar a relacdo da leitura da
palavra e a leitura do mundo. Devemos avaliar os educandos de forma justa,
independentemente do que envolve a vida dele.

Para HOFFMAN (1991)66 “quando questionamos os modelos de avaliagcdo a serem
adotados, ndo poderemos ser influenciados pela nossa historia de vida.”

Hoffmann (1991) fundamenta seu trabalho na abordagem construtivista de Piaget.
Denomina-se avaliacdo mediadora, ou seja, aquela que considera cada educando em sua
individualidade. Utiliza—se de pareceres descritivos por meio de relatorios com as
informacBes sobre o crescimento de cada educando. Considera a avaliacdo como parte
essencial na educacédo, permeando todos os momentos em sala de aula.

A autora também relata que a avaliacdo é essencial a educacao e que deve fazer parte
de todos os momentos em sala de aula e ndo ser isolada. Afirma também que a avaliacdo
ajuda tanto a conhecer o educando quanto ao educador.

Mais especificamente uma avaliagdo mediadora envolveria um complexo de
processos educativos (que se desenvolveram a partir da analise das hipoteses
formuladas pelo educando, de suas a¢des e manifestacfes) visando essencialmente o
entendimento. Tais processos mediadores objetivariam encorajar e orientar 0s
educandos a produgdo de um saber qualitativamente superior, pelo aprofundamento

as questdes propostas pela oportunizagdo de novas vivéncias, leituras ou quaisquer
procedimentos enriquecedores ao tema em estudo. (HOFFMANN, 1991)%

Quando fala em erros e acertos, Hoffmann (1991) considera que deve ser feita a
inversdo da hierarquia uma vez que 0s acertos sdo valorizados e 0s erros punidos. Para iniciar
uma avaliacdo mediadora este aspecto devera ser enfatizado e superado.

Em toda a sua obra Luckesi (2001)% enfatiza que a avaliacdo deve ser uma atividade
bem definida que se pde a favor da competéncia de todos, que tem a funcdo de qualificacédo e

ndo classificacdo. Para ele:

A avaliagdo tem a funcdo “basica” de diagnosticar e a partir dai tomar acdes que
busquem maior satisfatoriedade nos resultados.

Integradas a essa estdo as funcdes de:

a) propiciar a autocompreenséo, tanto do educando quanto do educador;

% HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. Op. Cit. p. 12.
* HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. Op. Cit. p. 72
% LUCKESI, Cipriano Carlos. Op. Cit . p. 180
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b) motivar o crescimento;
c) auxiliar e aprofundar a aprendizagem.

Para cumprir estas fungdes o educador, segundo Luckesi (2001) deve estar atento aos
instrumentos necessarios para operacionizé-los, desde a formatacdo da maneira de deixa-lo
expor sua manifestacdo (como o seu modo de aprender, de viver e de criar) até a construcéo
desses instrumentos, atendendo as articulacbes destes com o conteudo planejado, sua
compatibilidade com as habilidades e com os niveis de dificuldades, utilizacdo de linguagem
clara e enfim o uso de instrumentos que auxiliem a aprendizagem dos educandos.

Assim também Luckesi (2001)®° nos aponta que:

...devemos tomar cuidado com a correcdo e a devolucdo dos instrumentos
de avaliacdo da aprendizagem. Quanto a correcdo ndo deve ser utilizada cores fortes
e marcantes, nem mesmo borrar o trabalho do educando. Deve-se ter um afeto
positivo e explorar um formato prdprio. Quanto a devolugdo dos resultados o
educador deve auxiliar o educando na sua auto compreensao de estudo.

O ato de avaliar, por sua constituicdo mesma, ndo se destina a um julgamento
“definitivo” sobre alguma coisa, pessoa ou situagdo, pois ndo ¢ um ato seletivo. A avaliagdo
se destina ao diagndstico e, por isso mesmo, a inclusdo; destina-se a melhoria do ciclo de
vida. Deste modo, por si, € um ato, amoroso. Infelizmente, por nossas experiéncias historico-
sociais e fica o convite a todos nés. E uma meta a ser trabalhada que com o tempo, se
transformara em realidade, por meio de nossa acdo. Somos responsaveis por este processo.

ESTEBAN (2002, p. 173-174)" esclarece que “a avalia¢do frequentemente atribui
um valor negativo aqueles que néo estdo compreendendo. As manifestacdes de conhecimento
que se distancia do padrao sdo frequentemente interpretados como fracasso escolar.”

Porém a autora nos revela que uma simples modificacdo na formulacdo da questdo
pode produzir resultados diferenciados e que a utilizacdo de instrumentos pode modificar toda
a pratica pedagdgica e seus respectivos resultados.

A avaliacdo formativa conforme HADJI (1991, p. 98)"* “deve possibilitar a
compreensdo da situacdo do educando, para que se possam tomar acles corretivas eficazes.
Teremos duas operacOes, a primeira que se refere a coleta de informagfes e a segunda

analise de resultados”.

® |LUCKESI, Cipriano Carlos. Op. Cit. p. 179.
70 ESTEBAN, Maria Teresa. O que sabe quem erra? Reflexdes sobre a avaliacdo e fracasso escolar. 3 ed.

Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
& HADJI, Charles. Avaliacéo desmistificada. Porto Alegre. RS: Artmed, 2001.
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Atualmente, entende-se que a avaliacdo € um processo de investigacdo que oportuniza
aos educadores a retomada sistematica dos encaminhamentos metodoldgicos para que 0
educando aprenda com significado. A avaliacdo auxilia o educando a aprender a se
desenvolver; modifica também as praticas do educador; redireciona as a¢fes de todos 0s seus
autores; implica na coleta de informacGes, na interpretacédo e reflexdo sobre elas e na tomada
de decisbes sobre como dar sequéncia ao processo de apropriagdo do conhecimento. A
avaliacdo do educando é abrangente e compreende: conhecimentos, atitudes, habilidades e

interacdes.
2.2 Processo de Avaliacao

Percebemos que o ato de avaliar reflete na autoestima do educando. A autoestima é
um sentimento de percepcdo de si e um querer bem e assim é uma forma que o educando se
avalia e € avaliado pelo grupo.

A avaliacdo entendida como um ato de acolher requer um dinamismo na pratica
docente e uma profunda vontade de efetivar uma pratica que leve a transformacdo de
contetdos curriculares as aces vivificadas.

Se avaliar é acolher devo despertar em meu educando o olhar positivo que ele tem
para consigo. N&o ha receitas de como fazé-lo, mas inimeros relatos de como ndo realizé-lo.

Para MASETTO(2003)"* o processo de avaliacdo deve “representar a aprendizagem
tanto de educandos como educadores. Caso contrario os educandos ndo terdo interesse em
aprender e sim de “tirar” a nota”.

Segundo o mesmo autor duas caracteristicas poderdo sintetizar o processo de
avaliacéo:

o Estar integrado ao processo de aprendizagem como um elemento de incentivo e
motivacao para aprendizagem;

. Ser formado pelo resultado obtido.

Ambas as caracteristicas ndo serdo simbolizadas pela nota, mas sim devem ser
descritivas pela forma escrita ou oral, permitindo o dialogo entre o educador e o educando.
Assim teremos neste processo um educando que percebe que o educador esta interessado em

sua aprendizagem.

2 MASETTO, Marcos Tarciso. Competéncia pedagdgica do educador universitario. Sdo Paulo: Summus,
2003.
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Acrescenta que o desempenho do educador € um elemento importante a ser avaliado
para que se tenha uma integragédo efetiva do processo. Deve buscar informagdes com 0s seus
educandos sobre as acdes, atitudes e os comportamentos que ele vem tendo perante 0s
educandos. O processo de avaliacio precisa ser planejado e MASETTO (2003)"® nos aponta

dois exemplos para facilitar o entendimento:

1 — Pontuar todas as atividades realizadas (provas e trabalhos) realizadas durante o
periodo e mediante esta pontuacdo chegar a nota/conceito. Este exemplo é ainda o
mais dificil de desvincular o educando da ideia de que se estuda ou se prepara em
funcéo da nota;

2 — Organizar a disciplina em algumas unidades de trabalho. Organizar as
atividades e acertar com os educandos o processo avaliativo. Cada atividade deve ser
descrita pelo educador e comentada pelos educandos. Caso ndo conseguisse atingir
0s objetivos retoma-se as agdes para melhorar o aprendizado e novas oportunidades
para aprender. No final se busca uma nota que represente aquilo que foi aprendido.

Lembramos com Luckesi (2001) que a avaliagdo educacional escolar, assim como as
outras praticas do educador sdo dimensionadas por um modelo tedrico de mundo e de
educacdo, traduzido em préatica pedagogica, tenha o educador consciéncia disto ou ndo. Suas
acOes tém consequéncias na relacdo com os educandos, na relacdo deste e de ambos com o
conhecimento e extensivamente as situagdes de vida que enfrentam no seu dia a dia.

No contexto do que ocorre atualmente na escola entende-se que a pratica avaliativa
ainda é uma das formas mais eficientes de instalar ou controlar comportamentos, atitudes e
crencas entre os estudantes, podendo ser positivas ou destrutivas de suas possibilidades de
desenvolvimento, pelo poder que encerra e pela importancia que tem enguanto mecanismo de
inclusdo ou excluséo social. Fato que particularmente discordamos, considerando as atuais
tendéncias que promovem a avaliacdo processual, porém para se certificar das condutas

avaliativas utilizadas fomos a campo para uma pesquisa in loco.

2.3 Estudo de Caso: Quais os Sistemas Avaliativos estdo sendo aplicados?

Foi realizada uma pesquisa em uma Escola Estadual do Municipio de Nova Andradina
para melhor entender o processo de avaliacdo na escola.
O grupo pesquisado € composto por 05 (cinco) educadores. Com relacdo a faixa etaria

dois tem idade que varia entre 30 a 35 anos, sendo que os demais entre 40 a 45 anos. Trés

3 MASETTO, Marcos Tarciso. Op. Cit. p. 193.
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educadores sdo do sexo masculino e dois do sexo feminino. Sua formacgédo é em nivel de pos —
graduacdo. Onde dois sdo educadores de anos iniciais, um educador de Educacéo Fisica e dois
educadores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Onde representam a 40% dos educadores

da escola, no periodo matutino.

2.3.1 Conceito de avaliagéo

O primeiro questionamento aos educadores foi sobre o seu entendimento acerca do
conceito de avaliagdo. A maioria do grupo relacionou como maneira de se mensurar,
diagnosticar a evolugdo do educando frente ao que foi desenvolvido em sala de aula e tomar
nota do que ndo ficou bom para melhorar.

Destaca-se que um educador relacionou o conceito de avaliagdo como um processo: “a
avaliagdo deve ser um processo. Nesse sentido o entendimento de que os resultados obtidos
em classe dizem respeito ao conjunto de agdes que envolvem o educando e que 0 acompanha
durante suas 24 horas. Por isso, faz-se necessario, para que a avaliacdo esteja proxima da
fidedignidade a utilizacdo de um conjunto de estratégias e instrumentos que possibilitem a

percepgdo da evolugéo do educando sob a perspectiva do todo.

O Tomar Nota do que n3o foi
aprendido

B Um processo continuo

Qual a finalidade da Avalia¢io?

Desse modo, podemos observar a existéncia de educadores que conceituam a
avaliacdo com o formato tradicional entendendo-a como a mensuracdo do que foi absorvido

pelo educando.

2.3.2 Métodos Utilizados para Avaliar
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Ao serem questionados sobre os métodos utilizados para fazer a avaliacdo, a maioria
dos educadores colocou a prova como principal fonte e na sequéncia a utilizacdo de trabalhos
com respectivas apresentacoes.

O Educador C relacionou algumas caracteristicas importantes que devem ser levadas
em consideragdo para a escolha do tipo adequado do método de avaliagdo: “a classe, o
semestre, a disciplina, o curso, o turno e o periodo do ano serdo determinantes para a escolha
dos métodos, estratégias e instrumentos de avaliacdo. No entanto, faz-se primordial o
entendimento do que é a avaliacdo. Saber qual I6gica iremos avaliar: l6gica dialética ou I6gica

formal? A partir dessa clareza entdo a determina¢ao do método”.

10+
8.
6 OProvas
4 B Trabalhos
[ Atividades na sala
2./
0.

Prof. A Prof. B Prof. C Prof. D Prof. E

MASETTO (2003)™ também nos auxilia a compreender que “as pessoas sdo
diferentes, os ritmos de aprendizagem sdo distintos, e pelo fato de que deve tomar nota, a
elaboracdo do plano deve ser flexivel de modo a contemplar as dificuldades de aprendizagem,
ou seja, esteja integrado ao processo”.

Entende-se que o educador deve conhecer os diferentes instrumentos para a avaliacdo
e as formas de utiliza-los e que ela ndo deve servir como instrumento de pressdo. A prova

deve ser entendida “como um momento privilegiado de estudo e ndo um acerto de contas”.
2.3.3 A eficiéncia do método avaliativo utilizado
Na sequéncia foi questionado se os educadores acreditavam nos métodos que utiliza-

vam favoreciam a construcdo do conhecimento. Verificou-se que a maioria dos educadores

relatou positivamente. Os demais educadores assim se manifestaram: “quando optamos pela

" MASETTO, Op. Cit.. p. 148.

120



avaliacdo sob a égide da ldgica dialética a entendemos como processual. Neste sentido, o
descobrimento do conhecimento ocorre individualmente e coletivamente. Espacos s&o
respeitados e novas possibilidades surgem para os educandos. Penso que, essas novas
possibilidades sao novos conhecimentos, descobertos pelos educandos”.

(Educador C): “alguns sim, outros ndo. Provas, por exemplo, ndo ¢ a melhor maneira
de se avaliar, mas é um dos métodos que temos, principalmente no ensino publico, de avaliar
0 conhecimento adquirido pelo educando. Por se tratar também de ensino médio, onde ha por
parte dos pais uma obrigatoriedade do estudo, o educando ndo leva muito a sério o quer
aprender”.

“A idade que se encontra é conflitante. Uma fase nem adulta, nem crianca. Algumas
responsabilidades, mas ainda muita imaturidade. Ainda ndo consigo ver outro método que
traria credibilidade nessa faixa etaria”. (Educador D).

H& duas grandes caracteristicas que os educadores ndo abordaram e que Masetto nos
coloca (2003, p. 149), uma relaciona que a “avaliagdo deve ser um incentivo ¢ motivagdo para
a aprendizagem e a outra que se foca no acompanhamento do aprendiz em todos 0s momentos
de seu processo”.

Solicitados a sugerirem outros métodos para a avaliacdo dos educandos, assim se
manifestaram: o educador A acrescentou “os semindrios como um método diferente para a
avaliacdo”; O educador C coloca que: “nao existe um método adequado para essa ou aquela
situacdo. Na verdade, existe um amplo conjunto de possibilidades que desembocam na
avaliacdo. Assim, além da visdo de mundo do docente, entra em cena o perfil desejado do
educando. O que deve existir € um olhar refinado do docente para perceber qual o caminho”.

ESTEBAN (2000)"” relaciona que:

Eu divido a préatica de avaliar em quatro categorias. A primeira é o conteido, na qual
se percebe o conteldo cognitivo do educando. A segunda é a forma de avaliar: dar
notas ou conceitos? Fazer ou ndo uma semana sé de exames? Dar questdes longas
ou curtas? Outra categoria é formada pelas relagbes que a avaliagdo estabelece na
prética de ensino: posso mudar a avaliagdo sem mudar o tipo de aula? Como avaliar
uma classe grande? A Ultima, e a mais importante é a intencionalidade. Mudangas
nos outros aspectos sem mudar a intengdo com a qual se avalia ndo levam a nada.

Questionados sobre as dificuldades em adequar a préatica pedagogica a uma avaliagcdo

na visdo processual, dois educadores responderam que tem pouco tempo disponivel para a

7> ESTEBAN, Maria Teresa. Op. Cit. p. 200.
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recuperacdo dos conteudos. O educador D destacou que “falta interesse dos educandos e o
pouco preparo destes.”

O educador E comentou sobre “o preconceito que existe entre o educador que da
trabalho e aquele que faz as provas ferradas”. O educador C comentou que: “com a conviC¢ao
da prética, o enraizamento do pensamento positivista que disseminou a linearidade, o
individualismo e a escola meritocracia como axiomas quase como dogmas para a “produgdo”

do conhecimento.”

50
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Prof. A Prof. B Prof. C Prof. D Prof. E
Dificuldades em adequar a Pratica Pedagégica da Avaliacao

Charles.Hadji autor do livro Avaliacdo desmistificada, em entrevista a revista Nova
Escola ajuda-nos a responder sobre estas dificuldades encontradas na préatica:
O ponto mais dificil é o educador se tornar didata. E preciso imaginar exercicios de
treinamentos praticos, capazes de revelar se o educando domina alguns componentes
do conjunto, ou se domina tudo. A didatica é a analise das tarefas dentro de uma
disciplina. A pedagogia é a imaginacdo de situaces completas de ensino e
avaliag8o. Portanto, o mestre deve ser didata, pedagogo e capaz de dar ao educando
a chance de avaliar sua performance, sem preconceitos, sem ser submetido a pressao
social, sem ser vitima dos desvios que podem se manifestar em relagéo a essa tarefa.
Em relacdo aos objetivos foram questionados se os educadores deixam claros estes em
sala de aula e qual a forma utilizada. Todos comentaram que deixam claros seus objetivos,
sendo que a maioria relacionou o plano de ensino como ferramenta para a divulgacdo destes.
MASETTO (2005. 48)"° relata que a definicdo clara e precisa dos objetivos de ensino
prepara o processo de avaliacdo da aprendizagem. O educador ensina para que o educando

aprenda, porém isso muitas vezes nio é representativo na avaliagdo. “E comum verificarmos

76 MASETTO, Marcos Tarciso. Op. Cit. 2005. p. 48.
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em corredores perguntas como: O que vai cair na prova educador? As respostas infelizmente
indicam bem a visdo de nossos educadores: Tudo o que foi dado em sala de aula”.

Indagados sobre qual o papel do educador no processo de ensino e aprendizagem do
educando, a maioria dos educadores relatou que eles sdo os mediadores, pois motivam,
orientam, auxiliam, mostram caminhos e também sdo os exemplos para seus educandos.

Destacamos o posicionamento do educador C e E: “O educador ¢ a grande diferenca.
N&o existem cursos, nem mercados e nem mesmo salarios, mas, sobretudo, grandes
educadores. Eles com suas habilidades e percepcGes poderdo fazer homens normais
alcangarem os mais elevados niveis do conhecimento”.

A funcdo do educador € dita por Moretto (2005, p. 74) como “catalisador do processo
ensino-aprendizagem”, ou ainda um facilitador do processo ensino-aprendizagem. Conforme
0 autor (2005) o educando aprende a medida que interage com 0 processo e responde aos
incentivos do educador. E por este fato que se diz que o educador é um facilitador da
aprendizagem. A relagédo entre educando e educador deve ser de constante interagdo, com
vistas a producéo dos objetos de conhecimento. Foi questionado aos educadores sobre quais
acOes eram tomadas apds as avaliagdes com resultados negativos. Todos apontaram que
discutem e preparam uma nova diretriz para a aprendizagem.

Luckesi (2001)"" aponta que “Na maioria dos casos o resultado de uma avalia¢do negativa
traz a tona a questao do erro como fator para a exclusao, é preciso que com um erro se possa retirar
os melhores e mais significativos beneficios, porém eles ndo sdo necessarios para o crescimento de
ninguém”.

Na sequéncia questionei os educadores se 0s resultados negativos originados das
avaliagbes sdo compartilhados com os educandos. Todos os educadores confirmaram que
retornam os resultados aos educandos. O educador C comentou que “esta acdo estd prevista
no programa da disciplina”. Alguns educadores reforcam a questdo de evidenciar o erro para
gue ndo ocorra novamente.

Finalizando, o grupo ainda foi questionado sobre 0s casos em que ocorre a
recuperagdo paralela e quais os resultados que se busca. Todos apontaram que esse tipo de
avaliagdo contribui para repensar o conhecimento dos educandos e o educador C apontou que

“¢ significativa para a aprendizagem dos educandos.”

" LUCKESI, Cipriano Carlos. Op. Cit . p. 59
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Nesse momento a recuperacdo paralela toma um espaco fundamental, onde a avaliagéo
além de reorientar os resultados deve contribuir para que o proprio educando com o auxilio do

educador analise seus erros, superando-os.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O conceito de avaliacdo nao se relaciona ao simples ato de avaliar, mas sim a todo o
processo de avaliacio. E preciso que o educador pratique a avaliacdo. N&o é somente
estudando os conceitos que ele ird entender a complexidade deste tema.

Desta forma conseguimos entender como € desenvolvida a avaliagdo da aprendizagem.
Para desenvolver um processo de avaliacdo sintonizado a estas tendéncias, esses docentes e a
instituicdo precisam reorientar sua préatica realimentando novos estudos e aprofundamentos,
de tal modo que um novo entendimento e um novo modo de ser vai emergindo dentro da
instituicao.

Dessa forma todos os instrumentos de coleta de dados analisados podem ser bons para
a avaliacdo. E importante que sejam adequados ao que se pretende avaliar ou examinar e
sejam elaborados com os cuidados necessarios.

A prova escrita dissertativa e operatoria, relatorio individual, seminario, debate,
observagdo, prova escrita objetiva, registro, dossié e auto-avaliagdo sdo alguns dos
instrumentos Uteis para a pratica da avaliacdo. E sempre serdo instrumentos Uteis para a
pratica avaliativa, caso sejam bem elaborados e que sirvam para diagnosticar, ao invés de
somente classificarem os educandos.

Com este trabalho foi possivel também compreender que ndao hd um modelo ideal para
0 processo de avaliacdo. As teorias nos apontam exemplos e caminhos, sendo que cabe aos
educadores diante do contexto trabalhar na construcdo do melhor sistema de avaliacdo a ser
aplicado, sempre em busca de garantir uma aprendizagem significativa para os educandos.

Diante deste trabalho ficou comprovado que as ac¢des avaliativas desenvolvidas pelos
educadores na escola necessitam adequar-se as tendéncias atuais que adotam principios
sintonizados com a garantia de uma aprendizagem significativa. Ha que se trabalhar na
perspectiva da avaliacdo processual, com o compromisso de acompanhar a apropriacdo do
conhecimento cientifico pelo estudante.

Nesse contexto faz-se necesséario que a escola, promova a formacdo continuada de

seus educadores, para o debate do tema e levantamento de novas propostas, com o objetivo de
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implantar uma avaliagdo condizente com o0s novos paradigmas e envolvendo seus

coordenadores, educadores e educandos.
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DIFICULDADE DE APRENDIZADEGEM DE LEITURA E DE ESCRITA
NAS SERIES INICIAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL"

Adriana Silva

Célia Ferreira de Souza &

RESUMO

Esta pesquisa objetiva-se analisar a dificuldade de aprendizagem de leitura e escrita nas séries iniciais do ensino
fundamental, a partir de um levantamento bibliogréafico, cujos autores expdem as suas concepgdes concernentes
as praticas pedagogicas e as dificuldades aprendizagem de crianca. Sabe-se que o aprendizado da leitura e da
escrita € hoje umas das questdes mais importantes para criangca no processo de alfabetizagdo. Ao longo dos anos
surgiram muitas pesquisas para tentar explicar quais as dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita na
sala de aula, e quais 0os motivos que levam o educando a ter dificuldade de aprendizagem nessas habilidades,
principalmente nas primeiras séries do ensino fundamental. Assim este trabalho busca abordar dificuldade de
aprendizagem de leitura e escrita nas séries iniciais do ensino fundamental, com intuito de compreender o0 motivo
de tanta dificuldade no aprendizado da escrita e da leitura no processo de escolarizacéo.

ABSTRAT

This research aims to analyze the learning difficulties in reading and writing in the early grades of elementary
school , from a literature whose authors present their views regarding the teaching practices and learning
difficulties of children . It is known that the learning of reading and writing is today one of the most important
issues for children in the literacy process . Over the years there have been a lot of research to try to explain what
difficulties learning of reading and writing in the classroom , and the reasons that lead the student to have
difficulty learning these skills , especially in the early grades of elementary school . It is the series of elementary
school , which is where you start the learning process , and which marks the learning cycle , ie the student
through the writing begins to learn the first few letters , words and sentences to build the first and consequently
develop other skills , thereby forming a complete process by which the other one , that is, the full writing or
reading vice versa. Thus this paper seeks to address learning difficulties in reading and writing in the early
grades of elementary school , in order to understand why so much difficulty in learning reading and writing in
the schooling process.

1.0 INTRODUCAO

A aprendizagem, (VYGOTSKY, 2001) (PIAGET, 1973) da leitura e da escrita,
(TEBEROSKY & FERREIRO, 1986), (FERREIRO, 1985, 1989 e 1992) é hoje, um das
questdes mais discutia das no ambito da educacdo brasileira, tanto no ensino superior quanto

no ensino bésico, por justamente envolver dois quesitos, que é importante para o

8 Artigo apresentado a Faculdade de Pedagogia de Nova Andradina/ANAEC como requisito parcial
de avaliacdo para obtencédo do grau de Licenciatura Plena em Pedagogia
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desenvolvimento do educando, que é a habilidade da leitura e da escrita. Duas habilidades que
fazem parte do contexto das salas das aulas no Brasil, e sdo uma das ferramentas responsaveis
pelo desenvolvimento da inteligéncia nos educandos. Sabe-se que numa sociedade
contemporanea, onde se exige cada vez mais um nivel de compressdo dos fendmenos da
linguagem, a habilidade da leitura e da escrita se destaca por abrir “um leque” de
possibilidades ao educando, j& que, quando se pratica essas habilidades, ampliam-se o
horizonte de descoberta, isto &, faz com que o educando aprenda coisas novas.

Ao longo dos anos surgiram muitas pesquisas para tentar explicar quais as dificuldades
de aprendizagem da leitura e da escrita na sala de aula, e quais 0os motivos que levam o
educando a ter dificuldade de aprendizagem nessas habilidades, principalmente nas primeiras
séries do ensino fundamental. E nas series iniciais do ensino fundamental, que é onde se inicia
0 processo de aprendizagem, e onde que marca o ciclo de aprendizagem, isto é, o educando,
por meio da escrita comeca a aprender as primeiras letras, palavras e a construir as primeiras
frases e consequentemente desenvolve as outras habilidades, formando assim, um processo
pelo qual um completa o outro, isto é, a escrita completa a leitura ou vice-versa. E onde
surgem as primeiras dificuldades de aprendizagem nesse quesito. Se porventura, no decorrer
desse processo o0 educando ndo aprende ler e nem escrever compromete todo um
planejamento de ensino, o que pode trazer consequéncias para ele nas proximas etapas de
aprendizagem.

Desse modo o objetivo dessa pesquisa em torno da leitura e da escrita é abordar, a
questdo da dificuldade de aprendizagem da leitura e da escrita nas séries iniciais do ensino
fundamental, que é onde da inicio ao processo de alfabetizacdo do educando, a partir de
concepgdes defendidas por alguns tedricos, com intuito de analisar quais as contribuicdes de
cada um para ensino dessas habilidades nas séries iniciais do ensino fundamental.

Obijetivo especifico dessa pesquisa é abordar a questdo da dificuldade aprendizagem
da leitura e escrita na sala nas séries iniciais do ensino fundamental; Analisar as contribuices
de alguns tedricos para acabar com a dificuldade de aprendizagem da leitura e da escrita.
Analisar os tipos de dificuldades. Analisar a importancia como a leitura é importante para o
desenvolvimento da crianga no processo de alfabetizacéo.

Como proposta metodologica para esta pesquisa a qual far-se-a mediante a uma
levantamento bibliografico, onde pretende-se fazer um levantamento de algumas obras,
artigos que tratam do tema leitura e escrita e dificuldade aprendizagem nas séries iniciais do

ensino fundamental, com intuito de analisar as contribui¢es de cada um para o tema.
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Justifica-se esta pesquisa em torno da tematica “dificuldade de aprendizagem da
leitura e da escrita,” por envolver duas habilidades que sdo de suma importancia para o
desenvolvimento do educando, sem as quais, ndao haveria como o0 educando dar
prosseguimento ao aprendizado, ja que as outras disciplinas necessitam que o educando
aprenda ler e escrever para que possa compreender suas concepgdes. Sem leitura e escrita ndo
h& como desenvolver as potencialidades do educando. Assim, portanto, essa pesquisa sobre
dificuldade de aprendizagem de leitura e escrita busca compreender os tipos de dificuldade

que se tém na aprendizagem da leitura e da escrita.

1.1 A importéancia da Leitura e da Escrita no processo de alfabetizagdo nas séries iniciais

do Ensino Fundamental.

E inimaginavel pensar a sociedade e o individuo sem a habilidade da leitura e da
escrita. N&o haveria possiblidade de constituir uma sociedade plenamente desenvolvida e
eficaz sem estes dois componentes, que fazem parte do desenvolvimento da inteligéncia
humana. Simples ato de ler fornece ao individuo, além do aprendizado da lingua materna, um
amplo desenvolvimento linguistico/vocabulario e a uma visao critica sobre realidade social. E
também é na leitura, isto é, o ato de ler fornece informacdes preciosas para que insira o
individuo nos meios sociais e na cadeia de relagdes humanas, o que evidentemente ndo 0 mais
torna reprodutor de ideias, de conhecimento, mas acima de tudo um produtor, cujas ideias e
principios vao sendo moldados na/pela leitura. Isso se da pelo processo de escolarizacdo, que
¢ um ambiente de aprendizagem pelo qual o individuo enquanto crianga passa por um
processo de alfabetizacdo para que se insira nas relagdes sociais.

Mas ultimamente a escola brasileira tem demonstrado enormes deficiéncias no
processo alfabetizacdo, ou melhor, no ensino da escrita e da leitura, pois os alunos tém
passado para outras fases do ensino fundamental, sem ao menos aprender a ler ou mesmo a

escrever.

O Brasil precisa de uma modificacdo profunda na educagéo e, em
especial, na alfabetizag&o. Por isso necessita de professores com
melhor formacé&o técnica. As escolas de formagao dedicam muito
tempo as matérias pedagdgicas, metodoldgicas e psicologicas e
ndo ensinam o que devem respeito a linguagem; nem sequer tem
cursos de linguistica (ou de aritmética) (Cagliari, 1998, p. 34).
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A crianga ou adulto quando ndo prende ler numa fase € transportada para outra sem ao
menos aprender o contetdo da outra, provavelmente duplica a dificuldade, ou seja, se aluno
ndo aprende a ler e a escrever na época certa, acaba indo para série seguinte com as mesmas
dificuldades das séries anteriores, ¢ por fim saindo do fundamental sem “provar o gosto de
aprender a ler ou a escrever”’. Mas isso ndo ¢ culpa apenas do educando, com suas
dificuldades e do professor, que foca exageradamente nos manuais de gramatica e se esquece
do estudo da linguagem, da escrita como pratica social e da leitura como forma de interacao
entre autor-leitor, mas do sistema educacional que deixa a educacdo brasileira em segundo
plano.

Sem estes quesitos na sociedade, leitura e escrita, ndo ha como participar o individuo
de lugares sociais. Se ndo sabe ler ou escrever, decodificar uma mensagem, como por
exemplo, de um simples extrato de conta bancaria ou um aviso de perigo provavelmente este
individuo sera excluido de ambientes sociais, onde se exige um nivel melhor de compreenséo
da linguagem, o que evidentemente é tragico para a educacao brasileira. Criangas e Jovens
que terminam o ensino fundamental, em saber a0 menos compreender um texto ou mesmo
escrever uma simples redacédo, ndo é exemplo para um pais subdesenvolvido como é o Brasil.

Se bem que decodificar um texto ou uma mensagem ainda é pouco, quando se ensina
“linguagem escrita”, na escola (MARCHUSCHI, 2010), pois o aluno precisa compreender os
aspectos pertinentes ao “texto”, isto €, como que um texto funciona, as “raizes” culturais e
sociais que estdo presentes nele. E para aluno saber disso é preciso leitura, isto é, precisa ter
um relacionamento com a leitura, como leitor e ndo como decodificador. Com este processo

0 aluno s6 tenta extrai um sentido do texto, mas sem compreender o proprio texto em si.

Se o Brasil é um pais cujo status ¢ de nacdo em desenvolvimento, apesar dos
problemas que ainda tem por superar, € necessario que haja um investimento no
sistema educacional ndo apenas financeiro, mas, sobretudo de conhecimento a
respeito de como ndo apenas ensinar os alunos a decodificarem um texto, mas como
mostrar a esses alunos a importancia que a habilidade de ler e compreender textos
trard para a sua vida em particular, e para a nagdo como um todo, (Silva, p., 2009)

O ensino, 0 acesso, e 0 incentivo a pratica da leitura ndo € so dever da escola ou da
familia, mas de todos, uma vez que para que se tenham uma educacdo de qualidade, em que
criangas e jovens terminem seus estudos na época certa € necessario um comprometimento de
ambas as partes. E que estas ambas saibam e tenham plena convicc¢do de que sem o incentivo
a pratica da leitura ndo ha como compreender um texto, desenvolver a escrita; ter acesso aos

bens culturais da humanidade. Para que isso aconteca o estado precisa investir na capacitacéo
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dos professores e, sobretudo dar condigdes aos alunos de aprender, com materiais de
qualidade e um ambiente onde possa desenvolver suas competéncias. Mas isso sera
desnecessario se familia e a escola ndo fazerem a parte que lhes convém de incentivar essa em
casa e no contexto escolar os educandos.

Como bem ressalta (LUCKESI, 1994, p.37) que “A educacdo € responsavel pela
direcdo da sociedade, na medida em que ela é capaz de direcionar a vida social, salvando-a da
situagdo em que se encontra”. Quando, pois, todos se conscientizarem que so através de uma
educacdo de qualidade, isto é, com préatica da leitura e da escrita é que se consegue elevar o

nivel do aluno a um lugar mais alto de ensino, sem perda da qualidade de ensino.

1.2 Ferreiro, Vygotsky e PIAGET: aprendizagem, alfabetizacéo e desenvolvimento.

O estudo do desenvolvimento humano é alvo de pesquisa de muitos estudiosos, numa
busca incessante em compreender como que 0 homem adquire suas capacidade, habilidades e
potencialidades ao decorrer de sua evolucdo, sobretudo concernente a aprendizagem, que €, 0
fator que impulsiona a evolucdo humana, por envolver tantos quesitos bioldgico,
(desenvolvimento da inteligéncia) quanto sociais ( processo de aprendizagem influenciado
pelos ambientes sociais), cujos aspectos contribuem para o desenvolvimento do individuo e
para sua evolucéo.

Sendo assim, uma das teorias que explicam o desenvolvimento do individuo é o
chamado socioconstrutivismo ou sociointeracionismo como se posiciona (RIBEIRO, 1999),
que parte do principio de que o conhecimento é construido pelo individuo num processo
ininterrupto ao longo da vida, na interagdo com o meio social, onde vive. Um processo em
que a familia, a escola, a igreja ou mesmo 0s grupos de amizades mais proximos cumprem o
papel de influenciar, ou melhor, de desenvolver o individuo que nessa pesquisa cumpre 0
papel de sujeito. Esse sujeito além de receber influéncias externas possuir uma estrutura
cognitiva, advindos de aprendizagens anteriores e experiéncias vividas que formam o seu
arcabouco de conhecimento. Um sujeito de acdo que onde vive, passa adquire aprende a partir
da interagdo com o meio social com o qual se acha envolvido e a partir do qual desenvolve ao
longo do tempo a sua estrutura cognitiva.

Nos estudos de (LURIA, 2001) referente a Vygotsky, pesquisador graduado em
Direito, filologia, Medicina, Psicologia e defensor da teoria interacionista do desenvolvimento

que concebe a aprendizagem a partir da interagdo do individuo com o meio social onde esta
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inserido. As pesquisas de Vygotsky focalizam principalmente a crianga em seu
desenvolvimento, a partir de estudos referentes a pedagogia como ciéncia que estuda 0s
processos de aprendizagem, e a psicologia e biologia, cujas ideias geraram uma proposta
inovadora em relacdo ao pensamento e a linguagem, onde a crianca aprende a partir de
experiéncia com o outro, com meio 0 meio social onde se encontra inserida. Uma teoria em
que a crianca em desenvolvimento e recebe influéncia bioldgica, psicoldgica e social, isto &,
um ser biopsicossocial, constituido biologicamente, psicologicamente e socialmente ao longo
da vida numa interacdo concreta entre ela e meio social.

Sabe-se que a crianga em desenvolvimento pauta-se numa reproducéo das agdes dos
proprios pais, nessa relacdo social que aprende o certo e o errado, o bem e o mal, e onde
comeca compreender 0 mundo a sua volta e 0s processos sociais, numa relacao historia, isto €,
pautada em acOes historicamente formuladas, em que os valores, as praticas de linguagens e
convengOes populares tendem a fazer parte do seu arcabougo discursivo na sociedade,
tornando-a dependente das relagdes sociais.

Sendo assim (LURIA, 2001, p.105) concebe aprendizagem segundo a perspectiva de
Vygotsky, como “uma natureza social especifica e um processo através do qual as criancas
penetram na vida intelectual daqueles que o cercam”. Um processo pelo qual as criangas ao se
aproximar do outro, recebe as experiéncias concretas do outro com quem interage. Isso se da
numa relacdo historica entre o sujeito e 0 outro num processo de construgdo do conhecimento.
As criancas aprendem o que deve falar ou escrever, como se comportar, 0 que é certo ou
errado. E nesse interim a linguagem esta sempre num processo de construcdo, onde a crianga
planeja acbes (pensamento) e Executa (lingua) a sua maneira de se expressar, ou como deve
expressar. Esse papel de outro no processo de desenvolvimento infantil quem o faz é a escola
no processo de alfabetizacdo, sobretudo no ensino da escrita e da leitura. E através da
linguagem aprendida na interacdo social, que faz com que a crianca leia um texto e o
manipule a sua maneira, saiba o que ha por tras dele, ou saiba pronunciar uma palavra ou
silaba de acordo com que o contexto exige.

Vygotsky explica isso numa das mais significavas descobertas para area da educagéo

que a “¢ zona de desenvolvimento proximal”, que segundo (Luria, 2001, p.104) ¢ a,

“ distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através
da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial
determinada através da solucdo de problemas, sob a orientacdo de um adulto ou
colaboragdo com companheiros mais capazes”.
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Existe o “desenvolvimento real” que segundo (LURIA, 2001, p.104) a partir da

3

perspectiva de Vygotsky, “ é o que a crianca ¢ capaz de fazer sozinha, por ja ter um

conhecimento um conhecimento consolidado”. E o “desenvolvimento potencial” que ¢
aquilo que a crianca ainda néo alcangou, mas é capaz de realizar, com auxilio de alguém mais
experiente. Esses dois conceitos caracterizam a zona de desenvolvimento proximal, que
representa o0 que a crianca ja tem € o que ainda pode aprender, a partir mediacdo de alguém,
que nesse caso especifico é o professor ou colega de classe ou até mesmo um familiar.

Em se tratando de aprendizagem de leitura e de escrita so enriquece mais ainda. Pois a
zona de desenvolvimento proximal fornece subsidios aos docentes para criar um ambiente de
intervengdo de qualidade, onde o incentivo a pratica da leitura e da escrita possibilita um
aprendizado e uma compreensdo da lingua materna, que é o sistema pelo qual a crianga se
comunica com mundo. No entanto isso sé pode acontecer num ambiente de aprendizagem em
que ha interacdo, uma intervencdo entre docente e discente no processo de ensino,
principalmente na escolha dos livros, dos textos, que podem ser discutidos e analisados em
sala de aula, num processo em que um texto, ao ser analisado, pode ter multiplas leituras e ser
feito de varias maneiras, a partir da intermediacdo do professor e dos dialogos dos alunos com
seus colegas de classe.

Considerado o grande nome do construtivismo e criador da teoria do desenvolvimento
da inteligéncia humano, Jean Piaget, bidlogo e psicélogo suico (1896-1980) teve como um
dos principais experimentos cientificos os seus préprios filhos no qual pode observar o
desenvolvimento humano em cada um deles.

Ao longo de suas pesquisas epistemoldgicas Piaget pode perceber que o aprendizado
ndo é nada mais e nada menos do que um processo gradual em que a crianca ao longo de sua
vida vai se evoluindo através de niveis de conhecimento seguindo um sequencia légica, que
ele chama de estagios de desenvolvimento. Segundo (FALCAO, 1984, P.84,85, 86 e 87, apud
Piaget) os estagios se compdem da seguinte forma:
1° Estagio- sensério-motor (de 0 a 2 anos)

Neste primeiro estagio o que marca a vida da crianga sdo 0s esquemas que S&o na
verdade reflexos como apreensdo palmar, succdo e degluti¢cdo. Ao longo do tempo por pressao
da maturagdo e pela estimulagdo ambiental vdo surgindo outros mais complexos.
Comportamentos como agarrar, bater, sacudir e esfregar, formas para alcancar determinados
objetivos.

2°Estagio-pré-operacional (de 2 a 7anos)
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Com o progresso adquiro do primeiro estdgio, a crianca comeca aprender o
simbolismo, isto €, a realidade a sua volta. Comega a perceber nos objetos e gestos algo
distinto do que € percebido ao derredor. Figuras e gestos que normalmente tem significado
aos adultos para a crianca criam um significado particular. Neste estdgio a crianca €
egocéntrica, suas agdes em particular s6 beneficiam a si mesmo, ndo sabe se colocar no lugar
do outro. Uma inteligéncia intuitiva que Piaget define como: ato de captar o aspecto aparente
da realidade vé a realidade como Unico ponto de vista. O que esta diante dos olhos da crianga
é a verdade, ndo existe outra sendo aquela que esta a sua frente. Se o professor por exemplo
der um livro para crianca contendo varias figuras para colorir que exigem uma determinada
cor, a crianga vai pintar aquela que mais lhe agrada, que vai de acordo com a sua realidade
infantil, e ndo a que a realidade adulta Ihe impde.

3° Estagio-Operacional Concreto (a7 a 11anos)

Se no estagio anterior a crianga era egocéntrica, ndo sabia se colocar no lugar do outro
no terceiro estagio ela comeca estabelecer relagcBes e coordenar pontos de vistas diferentes,
isto é, comeca a aceitar a opinido e pontos de vista de outros. Outra questdo importante é que
a crianca desenvolve a capacidade interiorizar acbes. Comeca a realizar acdes mentais e nao
mais acOes fisica tipicamente do periodo sensério-motor. A crianca passa de um periodo de
negacdo de pontos de vista para aceitar outros que lhe moldam o comportamento e realiza
acbes concretas sem precisar de acOes fisicas. Se colocar dois copos de aguas na frente da
crianca com quantidades diferentes, nesse periodo a crianga mentalmente sabera qual dos
COpPOS pPossui mais agua.

4° Estagio- Periodo de acdes formais ( 12 anos em diante)

Neste Ultimo estagio a crianca/pré-adolescente com toda a experiéncia dos estagios
anteriores estd num nivel de raciocinio mais complexo, ja que possui a capacidade de criticar
padrfes sociais e sistema sociais na sociedade. E um individuo com autonomia para rever
posicdes sociais e propor novos cédigos de conduta. Essas caracteristica a crianca leva até a
idade adulta, sobretudo as caracteristica inerente a inteligéncia, cuja habilidade sé tende a se
desenvolver a medida que a escola, o professor nas suas aulas propéem desafios de forma
desenvolver as suas potencialidades.

Os processos de alfabetizacdo ndo sdo diferentes da teoria de Piaget, pois envolve
estratégias que possibilitam construir a aprendizagem do educando, em sequéncias. Nao se
alfabetiza de qualquer maneira, como se a crianga fosse um objeto, mas acima de tudo um ser

com capacidades, que ao longo da vida vai se desenvolvendo. Sendo assim (Emilia Ferrero,
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1985) deixa de fundamentar 0 ensino mecanizado para Seguir O pressuposto
construtivista/interacionista de Piaget e Vygotsky concernente ao processo de alfabetizagéo.
Um conhecimento que parte da acdo de ensinar para o ato de aprender, atraves de um
conhecimento a realizado com/pelo educando. O educando de acordo (Ferrero, 1986) em tese
passa adquirir o status de agente, isto é que constroi o seu conhecimento e ndo como um ser
passivo que recebe e absorve o que Ihe ensinado.

(FERREIRO, 1986) concernente a psicogénese da Lingua escrita que € uma das suas
teorias que afirma que o processo de aprendizagem nao € dirigido pelo ensino e nem focaliza
como o professor deve ensinar, mas explicar como o aluno se alfabetiza, pois psicogénese da
lingua escrita pressupde por uma sequéncia crescente de niveis de compressdo da crianga em
relacdo a leitura e a escrita

SANTO & SANSON (2005, p. 7), apud Ana Teberosky,) apresentam duas
contribui¢bes para o ensino da Lingua Portuguesa nas séries iniciais; Para eles a primeira
desta que é a escritas, leitura e linguagem oral se desenvolvem de maneira interdependentes
desde a tenra idade; a segunda considera como a crian¢a € influencia da pelos contextos
sociais em que estd inserida e como esses contextos determinados influenciam também a
alfabetizag&o inicial facilitando a aprendizagem da leitura e escrita.

(PAIVA, 2006. p28) citando (FERRERO & TEBEROSKY, 1979) em que estas
autoras, definem cinco etapas evolutivas no caminho para aquisicdo e dominio do sistema

alfabético.

Num periodo, as autoras constataram que, para crianga, a escrita deveria refletir
algumas caracteristicas do objeto representado. Ja no segundo nivel a escrita deveria
apresentar diferencas objetivas, para poder representar significados diferentes. Num
terceiro estagio, a crianga representaria a silaba falada por um simbolo gréafico
(hipdtese silébica), ou seja, para ela cada letra valeria por uma silaba. Ao passar para
esse nivel a crianca deixaria de lado a correspondéncia global entre as formas
escritas e a informacdo oral atribuida, para operar entre as partes do texto (cada
letra) e partes oral (recortes sildbicos da palavra, ou seja, ela notaria um fato
importante- a escrita representa partes da fala. Na parte da hipétese silabica para a
alfabética, hd um periodo em que as propostas de escritas das criancas penderiam
entre silabico e alfabético. Hipotese alfabética € o Gltimo estagio dessa trajetdria. Ao
formulé-la a crianca descobriria que cada letra de uma palavra deveria corresponder
um som da fala (fonemas), portanto a valores menores que a silaba.

(DEUS & OLIVEIRA, p. 9, 10, 11, 12 e 13: 2011) a partir de (FERRERO, 1992) e
(FERREIRO& TEBEROSKY, 1985) resumem o0s cinco estagios da alfabetizacao.
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Na hipGtese pré-sildbica a leitura é entendida pela crianga através de desenhos,
gravuras, etc. Para ela, as marcas graficas figurativa, isto é, gravuras e as escritas
ndo sdo diferenciadas, usando garatujas que para a crianca significa a escrita e

até mesmo o desenho para representar qualquer objeto. Nesta fase a crianca vem
sempre utilizando as mesmas letras ou nimeros, diferentes e variadas, uma vez que
ambas podem ser lidos, mesmo pertencendo a um sistema de escrita diferente. A
crianca ndo conhece o valor sonoro convencional, muitas vezes pode até conhecer o
som de alguma letra, embora os elementos graficos tenham ligacdo com os sons da
fala, mas ela nem imagina que isto pode estar acontecendo.E notéavel que a crianga
faca a escrita dos nomes de objetos e pessoas de acordo como tamanho. A leitura da
crianga nesta fase é sempre global, a leitura de uma letra para ela vale como uma
palavra.Nivel 2 — intermediario. Nesta fase a crianca comeca a relacionar a escrita
com as imagens, ndo misturando mais ndmeros com letras. Algumas criancas
comecam a se desligar da leitura global, pois elas ja conhecem o nome de algumas
letras, mas ndo conseguem aplica-los rigorosamente.E comum também que a crianca
ndo observe a segmentacdo de uma frase, sendo que para ela, se a frase estiver
copiada com palavras juntas ou separadas serd a mesma coisa, ou seja, tera 0 mesmo
significado. Nivel 3 — hipdteses silabicas

Quando se encontra nesse nivel a crianca descobre que pode haver relacdo entre a
palavra e a quantidade de partes da pronuncia oral. Ela concebe a escrita como a
representacdo grafica dos sons da fala e constroi uma hipotese abordando a
escrita,sendo que para cada silaba falada corresponde a escrita de uma letra. As
criangas no inicio ndo obedecem a uma dire¢do para a escrita e até mesmo para a
leitura, isto é, quando ndo léem da esquerda para a direita, e da direita para a
esquerda, pois j& supbe que a escrita representa a fala. Geralmente a crianca
representa uma grafia para cada prondncia oral, mas sua preocupagdo estd mais em
resolver quantas letras precisa para escrever uma palavra. Enquanto a crianca esta
nessa fase, constr6i também alguns principios achando que sdo necessarias, no
minimo de trés letras para construir uma palavra, ou até mesmo uma variedade de
letras iguais para formar uma palavra. Ainda ha também, a idéia de que conforme o
tamanho do objeto, a crianca acha que serd o tamanho da palavra. Nivel 4 —
silabico-alfabético Esta € uma fase em que a crianga est4d em conflitos onde ela
escreve e ninguém consegue ler. As vezes escreve palavras que tenham s6 vogais ou
até mesmo sé consoantes. A crianga nessa fase comete erros que na realidade esses
erros sdo construtivos, sdo mostrados como um trabalho intelectual, em que a
crianca vacila entre a escrita de uma letra ou de mais letras.Neste processo de
aprendizagem, a crianca se apresenta como resultado da prdpria atividade cognitiva
da mesma, sem depender de métodos e técnicas de ensino, pois os resultados sao
semelhantes independentes da crianca freqiientar a escola ou ndo. Os métodos
podem facilitar ou dificultar a aprendizagem da crianca. Nivel 5 — hipotese
alfabética Nesta fase da alfabetizac&o a crianca estabelece correspondéncia entre
fonema e grafema e compreende que uma silaba pode ser formada por duas ou trés
letras. N&o ha total dominio da ortografia e pode também aparecer a separacdo
indevida de palavras. As criancas de classe baixas, que ndo frequentaram a pré-
escola demoram mais para evoluir. J& aquelas que conseguem chegar ao final do ano
sabendo ler e escrever na maioria das vezes sdo aquelas que partiram de niveis mais
avancados.E neste momento que a crianga utiliza o cddigo de construcdo da lingua e
também compreende o valor sonoro de todas ou quase todas as letras.

E lendo e escrevendo que alguém aprende a ler e a escrever. Por isso, é importante
que haja tempo para a crianca ler, para falar e para escrever.E necessario também
que a crianga tinha tempo para jogar, pois 0 jogo além de ser desafio tem um grande
significado, é através disto que a crianga tem prazer em resolver problemas dentro
de suas possibilidades. Isto reforca a idéia de respeitar as hipoteses de pensamento
de uma crianca néo significa que devemos deixar a crianca fazer o que quiser, e
como quiser. Nesse sentido a tarefa do professor torna-se mais responsavel,
assumindo o papel de mediador entre aquele que aprende e o conteldo a ser
aprendido. A alfabetizacdo é uma atividade construtiva e criativa, fundamentando-se
no valor que a leitura e a escrita tem na prética social, evoluindo para a construcdo
de novos conhecimentos e a reconstrucdo de nocgdes, fazendo com que a crianga
além de ler e escrever com competéncia, que seja também critica.
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Ao desenvolver essa teoria sobre a alfabetizacdo a partir de Piaget e Vygotsky,
Ferrero inaugura uma nova fase area da alfabetizacdo, uma vez que cria mecanismos para se
possa compreender 0s processos pelos quais a crianca aprende e se desenvolve ao longo do

processo de alfabetizacao.

1.3 Dificuldades de Aprendizagens

Dizer que ndo existe dificuldade de aprendizagem é fazer uma afirmacdo de uma ser
perfeito, que aprende tudo sem nenhum problema para processar informacgdes, 0 que na
verdade é ilusdo, porque sempre h& algo novo a aprender, principalmente quando se esté
processo escolarizacdo, onde o ser que aprende, isto €, a crianca é susceptivel de dificuldades,
sobretudo concernentes a leitura e a escrita,. Partindo dessas afirmacdes (FONSECA, 1995,

p.71) concebe Dificuldade aprendizagem como:

“um termo geral que se refere a um grupo heterogéneo de desordens manifestadas
por dificuldades significativas na aquisicédo e utilizacdo da compreenséo auditiva, da
fala, da leitura, da escrita e do raciocinio matematico. Tais desordens, consideradas
intrinsecas ao individuo, presumindo-se que sejam devidas a uma disfun¢do do
sistema nervoso central, podem ocorrer durante toda a vida. Problemas na auto-
regulagdo do comportamento, na percepgdo social e na interacdo social podem
existir com as DA. Apesar das DA ocorrerem com outras deficiéncias (por exemplo,
deficiéncia sensorial, deficiéncia mental, distdrbios s6cio-emocionais) ou com
influéncias extrinsecas (por exemplo, diferengas culturais, insuficiente ou
inapropriada instrugdo, etc), elas ndo sdo o resultado dessas condigdes”.

Numa perspectiva educacional dificuldade de aprendizagem sdo incapacidades ou
impedimento para aprendizagem da leitura e da escrita, ou mesmo para realizar alguns
calculos. Muitas criancas no processo de escolarizacdo podem apresentar algum tipo de
dificuldade, quer concernente a leitura quer concernente a escrita ou mesmo para realizar
alguma atividade que exigem uma pouco mais de agilidade, um pouco mais de concentracgéo.
Mas as que referem-se a leitura como a inversdo de fonemas (procurar por porcurar) onde o
educando inverte a posicdo dos fonemas e recria uma variante da forma linguistica. Ou
mesmo da escrita em que o educando ao invés de escrever “gato” escreve “pato”, ou seja, a
ou seja, a troca de consoantes.

Esses evidentemente s&o transtornos de aprendizagem que influéncia no
desenvolvimento de educacional do aluno e impede que compreenda o contetldo pedagogico.

Alguns transtornos sdo conhecidos no contexto escolar, como dislexia que se caractertizada
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como disturbio que impede de aluno aprender palavras simples. O educando troca fonemas
por outros fugindo da realidade linguistica. Tem-se também a disortografia que consiste na
perda de rendimento da habilidade escrita. Os textos produzidos por esse educando e com esse
distarbio apresenta muitos erros ortograficos, sem acento, ma organizacao textual e caligrafia
ruim. Mas o fator principal desse disturbio sdo erros ortogréaficos e organizagdo textual.

Isso de fato produz alteragcbes na linguagem, sobretudo atraso na aquisicdo ou no
desenvolvimento da linguagem, junto a um escasso nivel verbal, com pobreza de vocabulario
podem facilitar erros de escrita. Os dentre os erros podem produzir alteracdes: dislalias ou
disartrias que prejudicam o desenvolvimento e a compressao da linguagem. H& também erros
na percepcdo, tanto visual como auditiva: fundamentalmente estdo baseados numa dificuldade
para memorizar 0s esquemas graficos ou para discriminar qualitativamente os fonemas. E a
falhas de atencdo: se esta é instavel ou fragil, ndo permite que a crianca, em sua fase inicial,
promova uma fixacdo dos grafemas ou dos fonemas corretamente. Uma aprendizagem
incorreta da leitura e da escrita, especialmente na fase de iniciagdo, pode originar lacunas de
base com a consequente inseguranca para escrever. lgualmente numa etapa posterior, a
aprendizagem deficiente de normas gramaticais pode levar a realizacdo de erros ortograficos
que ndo se produziriam se ndo existissem lacunas no conhecimento gramatical da lingua na

fase inicial do aprendizado.

1.5 Considerac0es Finais

Diante do que se abordou ao longo dessa pesquisa concernente a dificuldade de
aprendizagem de leitura e de escrita pode-se compreender a partir alguns tedricos, como
Piaget, com seus estagios de desenvolvimento da aprendizagem, VYGOTSKY com sua
abordagem sobre a zona de desenvolvimento proximal e (Ferrero & Teberosky) com sua
teoria sobre os cinco estagios da alfabetizacdo. Permitiram solucionar algumas lacunas que se
tinha a despeito de aprendizagem de leitura escrita nas séries inicias e compreender os tipos
de dificuldade que se encontra no contexto de ensino e no processo de alfabetizacao,
permitindo assim um aprofundamento maior e por fim uma reflexdo da importancia da leitura
e da escrita no desenvolvimento do educando. Ndo basta saber teorias de aprendizagens e de
alfabetizacdo se ndo incentivar o educando a pratica da leitura e da escrita, sem a qual néo
aprendizagem e nem alfabetizac&o, j& que todo o processo de aprendizagem volta-se e pauta-

se sempre na questdo da leitura.
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DISLEXIA: UM TRASTORNO NA ESCOLA QUE PODE
SERRESOLVIDO ATRAVES DE PROFISSIONAIS CAPACITADOS. *

Cibele Carina Duarte Tuda®

Célia Ferreira de Souza Marques®

RESUMO

Esse artigo busca refletir o tema Dislexia seus sintomas e solucdes, geralmente essa dificuldade é encontrada na
escola através de profissionais como os professores, através desta descoberta podem ser trabalhados no contexto
escolar e familiar. A dislexia é diagnosticada por outros profissionais, passando por Psicopedagoga em seguida
de um neurologista, mas quem percebe que tem algo diferente, geralmente é o professor que tem o conhecimento
e a iniciativa de comunicar os pais e pedir que os mesmos facam uma consulta com tais profissionais. A dislexia
é, sem duvida, ainda um grande desafio para pacientes, professores e familiares, pois muitos ainda (aqueles
profissionais professores, familiares que) ndo tém conhecimento e geralmente ndo aceitam o caso e acabam
colocando na crianga rétulos como falta de limites, criancas impossiveis, enfim punindo-o sem saber o
diagndstico correto, por isso tal importancia do professor se capacitar cada vez mais. Esse estudo vem mostrar
que a dislexia pode ser abordada nas escolas com mais paciéncia e conhecimento desde que os profissionais
busquem, ja que essa dificuldade é de namero relevante nas escolas, dada sua complexidade e importancia em
todas as dimensdes da vida humana. Também visa complementar que o assunto deve ser abordado por
profissionais qualificados que estejam realmente preparados e orientados como lidar com esse assunto, que na
maioria das vezes pode ser o psicopedagogo, no qual tem um olhar diferenciado do professor que lida com o
aluno diariamente. Para finalizar esse trabalho concentra-se na importancia da orientacdo aos pais de maneira
adequada para que possa contribuir no desenvolvimento da aprendizagem da crianca.

Palavras-chave: Criancas, Escolas, Familia, Dislexia.

RESUMEN

Este articulo trata de reflejar el tema de la dislexia sus sintomas y soluciones, esta dificultad se encuentra
generalmente en la escuela a través de profesionales como los maestros, a través de este descubrimiento se puede
trabajar en la escuela y la familia. La dislexia es diagnosticada por otros profesionales, a través de psico entonces
un neurélogo, pero se da cuenta que tiene algo diferente, por lo general es el maestro que tiene el conocimiento y
la iniciativa de informar a los padres y pedirles que hagan una consulta con tales profesionales. La dislexia es,
sin duda, sigue siendo un reto importante para los pacientes, las familias y los profesores, ya que muchos todavia
(los maestros profesionales, familiares) son conscientes y por lo general no aceptan el caso y terminan poniendo
los nifios etiquetas como la falta de limites, los nifios imposible, finalmente castigarla sin conocer el diagnostico
correcto, por lo que el maestro es tan importante la formacién de mas y mas. Este estudio trata de demostrar que
la dislexia puede ser abordada en las escuelas con mas paciencia y el conocimiento de los profesionales que
buscan, ya que esta dificultad es el nimero correspondiente en las escuelas, por su complejidad e importancia en
todas las dimensiones de la vida humana. También tiene como objetivo complementar el caso debe ser manejado
por profesionales cualificados que estan realmente preparados e instruidos como hacer frente a este problema ,
que en la mayoria de los casos puede ser psicélogo educativo , que tiene un aspecto diferente de las ofertas de los
maestros con los estudiantes todos los dias. Como conclusién de este trabajo se centra en la importancia de la
orientacion a los padres adecuadamente para que pueda contribuir al desarrollo de la educacion del nifio.

Palabras clave: Nifios, Escuelas, Familia, dislexia
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1 INTRODUCAO

Esse artigo pretende refletir sobre questdes referentes a dislexia, dificuldade de ler e
reconhecer palavras uma das causas mais conhecidas de dificuldades para aprendizagem da
leitura e da escrita.

Foi identificada pela primeira vez por Oswald Berkhan em 1881, mas o termo
"dislexia" s6 foi cunhado em 1887 por Rudolf Berlin, um oftalmologista de Stuttgart,
Alemanha. Berlin usou o termo dislexia (significando "dificuldade com palavras”) para
diagnosticar o transtorno de um jovem que apresentava grande dificuldade no aprendizado da
leitura e escrita, mas apresentava habilidades intelectuais normais em todos 0s outros
aspectos.

Em 1896, W. Pringle Morgan, um fisico britanico de Seaford, Inglaterra publicou uma
descricdo de uma desordem especifica de aprendizado na leitura no British Medical Journal,
intitulado "Congenital Word Blindness". O artigo descreve o caso de um menino de 14 anos
de idade que ndo havia aprendido a ler, demonstrando, contudo, inteligéncia normal e que
realizava todas as atividades comuns de uma crianca dessa idade.

Durante as décadas de 1890 e inicio de 1900, James Hinshelwood, oftalmologista
escocés, publicou uma série de artigos nos jornais médicos descrevendo casos similares.

Um dos primeiros pesquisadores principais a estudar a dislexia foi Samuel T. Orton,
um neurologista que trabalhou inicialmente em vitimas de traumatismos. Em 1925 Orton
conheceu o0 caso de um menino que ndo conseguia ler e que apresentava sintomas parecidos
aos de algumas vitimas de traumatismo. Orton estudou as dificuldades de leitura e concluiu
gue havia uma sindrome ndo correlacionada a traumatismos neurolégicos que provocava a
dificuldade no aprendizado da leitura. Orton chamou essa condig¢éo porstrephosymbolia (com
o significado de 'simbolos trocados') para descrever sua teoria a respeito de individuos com
dislexia. Orton observou também que a dificuldade em leitura da dislexia aparentemente ndo
estava correlacionada com dificuldades estritamente visuais. Ele acreditava que essa condi¢édo
era causada por uma falha na laterizacéo do cérebro.

A hipotese referente a especializagdo dos hemisférios cerebrais de Orton foi alvo de
novos estudos pdstumos na década de 1980 e 1990, estabelecendo que o lado esquerdo
do planum temporale,uma regido cerebral associada ao processamento da linguagem ¢é
fisicamente maior que a regido direita nos cérebros de pessoas ndo disléxicas; nas pessoas
disléxicas, contudo, essas regides sdo simétricas ou mesmo ligeiramente maior no lado direito

do cérebro.
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Pesquisadores estdo atualmente estudando a fundo a correlagdo neuroldgica e genética
para dificuldades na leitura.

No entanto, existem outros entraves que podem inviabilizar tais aprendizagens.
Dentre todos o0s observados a incapacidade geral para aprender; a imaturidade na iniciacdo da
aprendizagem da leitura; alteracGes no estado sensorial e fisico; problemas emocionais; vicios
de aprendizagem, dentre muitos outros.

A dislexia é um tema que dificulta na aprendizagem da crianca, é necessario que 0s
professores da educacdo infantil figuem atentos aos alunos, deem um cuidado especial,
podendo diagnosticar e informar a familia o mais rapido possivel, pois quanto mais cedo o
tratamento, melhor sera o desenvolvimento do disléxico com relacdo ao aprendizado.

Dislexia € uma dificuldade de aprendizagem caracterizada por problema na
linguagem receptiva e expressiva, oral ou escrita. As dificuldades podem aparecer na leitura e
na escrita, soletracdo e ortografia, fala e compreensdo e em matematica. Problemas no
processamento visual e auditivo podem aparecer, distinguindo os disléxicos como um grupo
que apresenta dificuldade no processamento de linguagem. Isso significa que pessoas
disléxicas tém dificuldade em traduzir a linguagem ouvida ou lida para o pensamento, ou 0
pensamento para a linguagem falada ou escrita.

Dislexia ndo esté associada a uma baixa de inteligéncia. Na verdade, ha uma lacuna
inesperada entre a habilidade de aprendizagem e o sucesso escolar. As alteragdes
comportamentais e emocionais sdo consequéncias do problema, pois a dislexia ndo é uma
doenca e sim uma desordem de aprendizado do cérebro para o processamento da linguagem

Nota-se que os profissionais precisam se especializar e ter orientagdes adequadas
para desempenhar seus papéis no que trata algumas questoes.

Diante dessas observacdes, o psicopedagogo é fundamental para auxiliar equipes que
abordam assuntos voltados a aprendizagem humana em aspectos variados.

Um dos temas abordados que deveria ser expostos e trabalhados nas escolas é a
dificuldade na aprendizagem, pois como ja foi dito anteriormente, a falta de preparo de muitos
profissionais faz com que a situacdo piore a cada ano que passa, pois se tivesse orientagdes
para esses profissionais semanalmente talvez diminuisse essas dificuldades.

A culpa néo é do profissional, da familia e nem da crianga no qual sofre mais, ndo
existem culpados para a dificuldade de alguém, mas € um assunto que pode ter melhorias para

o futuro dessa crianca.
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O disléxico tem condicGes de cursar uma faculdade com sucesso, mas isso demanda
esforco particular maior, pois eles necessitam encontrar alguns atalhos para atenuar e mesmo
superar as suas dificuldades especificas e facilitar, de certa maneira o seu aprendizado.

Na busca de justificar a importancia do diagndstico escolar, podemos notar que o
diagndstico da dislexia implica a participacdo de varios profissionais, pois se trata de um
quadro clinico multicolorido e que abrange varias éareas, tais como a pedagdgica,
fonoaudiologia, psicopedagogia, psicologia, e médica.

Como objetivo o artigo busca identificar a dislexia como um problema de
aprendizagem e suas provaveis causas; bem como os seus efeitos no convivio social, que pode

levar o disléxico a excluséo.

2 DISLEXIA NO DIA-A-DIA
3

Existem varios fatores que acontece com um disléxico no seu dia-a-dia, como o
esquecimento de palavras, quando uma pessoa de idade esquece algo geralmente é dito que o
problema de idade estd chegando mais cedo, mas em um disléxico isso acontece com
frequéncia, um exemplo seria quando um disléxico tem algo para falar e de repente ele diz “eu
esqueci “mas aquele “treco ali” (que seria uma régua) ¢ para usar?

A conexdo do cérebro com dislexia pode causar esse tipo de problema. Todas as
pessoas vivenciam esses lapsos de vez em quando. Quando € pedido para uma crianga com
dislexia escrever uma carta ou um texto que for, ela tem dificuldade de escrever uma palavra
simples e assim acontece o transtorno pela demora e na maioria das vezes ela escreve algo
que acha que tem sentindo mais ao ler ndo tem, pois ela acaba ndo escolhendo uma palavra

eficiente para aquele texto.

Conforme FRANK:

E importante compreender que tudo demora mais para uma crianca com dislexia:
escrever, soletrar, ler, seguir dire¢des e estudar. Ela tem de se empenhar mais que
seus colegas. Mesmo se usar todas as estratégias de coOpia disponiveis, ainda vai
demorar mais que a maioria das outras criancas para terminar sua licdo. (FRANK
2003, p. 10)

E de extrema importancia o professor ser capacitado o suficiente para lecionar, pois
até descobrir que uma de suas criangas é disléxica ela pode achar que tudo isso é preguica, ou

menos inteligente e ndo, € uma dificuldade. Pode ter certeza que o cérebro de um disléxico
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esta trabalhando mais que o de qualquer outra pessoa sé que processa lentamente para obter o
resultado que deseja chegar.

Emilia Ferreira, em seu livro — Os processos de leitura e escrita: novas perspectivas —
escreve:

A leitura é uma destreza. A escrita é uma destreza. Um dos requisitos prévios para o
desenvolvimento de uma destreza é o raciocinio inteligente quanto aos problemas e
as tarefas que implicam e ao porqué deles. Para raciocinar de modo efetivo sobre as
tarefas de leitura e escrita, as criangas precisam formar conceitos sobre as funcoes
comunicativas e os tracos linguisticos da fala e da escrita. A escola influi, favoravel
ou ndo no desenvolvimento desse aprendizado. Os métodos de ensino que por
ventura obscurecam ou que ocultem estes conceitos inibirdo sua formacdo. Se as
escolas empregam métodos e materiais que se ajustam ao desenvolvimento
conceptual da crianca, as destrezas da leitura/escrita podem desenvolver-se maneira
fluida e natural”. (FERREIRA, p. 192)

E importante que as criancas que apresentem dificuldade de aprendizagem sejam
especialmente atendidas, utilizando métodos e materiais compativeis com as dificuldades
apresentadas.

A familia também exerce papel igualmente importante. Estar atento a crianca e as
suas dificuldades. Colaborar com o educador, acompanhando, observando. Estando sempre
atento ao desenvolvimento da crianca e sempre interagindo com a escola, em parceria,

buscando facilitar o processo de ensino - aprendizagem da crianca.

3 SENTIMENTO DE UM DISLEXICO

Um disléxico tem varios sentimentos ao mesmo tempo, tem medo, frustacdo,
vergonha, raiva, esquecimento de desorganizacdo, confuso, esquecimento isolamento entre
outros.

Pode ser que o professor ndo note esses sentimentos mas ha grande chances dele
viver com medo, medo de que? Medo de que zombem dessa crianca tirem sarro pelo fato de
ndo ser igual aos outros ou como ja dito logo acima o transtorno de ndo terminar as atividades

no tempo estimulado enfim.

Conforme FRANK:

Com frequéncia, a crianga com dislexia se vé& em situacBes nas quais as pessoas a
sua volta ndo sabem de seu problema, entdo pode decidir mante- lo oculto por que
sente vergonhada, embaracada ou “anormal”. Isso provoca uma tremenda pressao
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sobre a crianga, que fica incessantemente se perguntando: “Quando serei
descoberta”. Ela pode sentir a unica solugdo ¢ evitar situagdes em que possa ser
descoberta (FRANK, 2003, p.16).

Ou seja, a crianga ficara se esquivando de tudo com todos por ter medo e vergonha,
ird sempre dar desculpas para ndo participar de nada, dird que esta com dor de cabeca, que
ndo quer ir a escola. Ird evitar situacdes desconfortaveis.

Frank (p.17) sugere que para 0s pais entenderem 0 que a crianca tem é feito uma
bateria de perguntas no qual coloca os proprios pais em algumas situa¢fes constrangedoras.

FRANK (2013, p. 17) afirma que “ninguém quer que os outros saibam coisas “ruins”
sobre si”. A carga emocional que o medo causa pode ser esmagadora e € por isso que é tao
importante enfrenta-lo com as criangas, ajudando a encontrar maneiras de enfrentar seu
transtorno. As criangas com dislexia precisam ser encorajadas por ambas as pessoas “Familia

e Escola”, precisam saber que ninguém ird rir ou depreciar suas preocupacdes.

4 BULLYING NO CONTEXTO GERAL

O bullying é um fenbmeno que tem sido descrito em escolas de todo 0 mundo e é
uma experiéncia comum para as criancas e adolescentes.
Conforme TEIXEIRA:

Um  levantamento  realizado pela = ABRAPIA  (Associacdo Brasileira
Multiprofissional de Prote¢do a Infancia e a Adolescéncia) em 2002, evolvendo
quase seis mil estudantes do sexto ao nono ano de 11 escolas do municipio do Rio
de Janeiro, revelou indices semelhantes aos encontrados em estudos internacionais
ao constatar que 16,9% dos alunos eram alvos de bullying, 12,7%autores e 10,9%
alvos e autores. Os meninos estdo mais envolvidos com o bullying e tendem a
utilizar principalmente intimidac@es fisicas ou ameacas, sendo responsaveis pelos
atos mais agressivos. Entre as meninas ha também violéncia fisica; entretanto, as
agressbes verbais, os atos de exclusdo e difamacdo sdo mais frequentes.
(TEIXEIRA. 2013, p. 28)

Na maioria das vezes o bullying além de acontecer nas escolas, tem um novo nome “cyber
bullying que vem acontecendo nas redes sociais, tais como “Facebook, e-mails, blogs, salas
de bate-papo virtual” enfim o bullying esta relacionado ao comportamento agressivo com o
préximo.

Nas palavras de TEIXEIRA:

Quem executa tais atos deseja controlar e dominar outros estudantes e com
frequéncia foram ou séo vitimas de abuso fisico de seus pais ou familiares, pois
muitas vezes estdo envolvidos com atos delinquentes, apresentam desvios de
conduta e podem fazer uso abusivo de alcool e drogas. (TEIXEIRA, 2013, p.29)
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Alguns atos de bullying na escola “apelidar, ameacar, agredir, hostilizar, ofender,
humilhar, excluir, discriminar, isolar, intimidar, furtar” entre outros podem ser resolvidos na
prépria escola, mas para evitar esses tipos de bullying principalmente com uma crianga com
dislexia é orientar sempre a escola, a sala, ter conversas entre os pais, professores e 0s autores
de bullying, pedir compreensdo e ajuda para que ndo aconteca mais, caso ndo seja
solucionado o problema, sera necessario uma consulta psiquiatrica com o autor do bullyng

pois a tratamentos para todos os tipos de comportamentos.

5 0 QUE FAZER COM CRIANCAS COM DISLEXIA

Sabe-se que a dislexia € uma disfuncdo da habilidade fonémica, isto €, a identificacéo,
combinacéo e utilizacdo dos fonemas. Portanto a avaliacdo da fonoaudi6loga é necessaria para
se verificar a habilidade verbal, a capacidade para a leitura, para a memorizagdo, bem como
detectar se ha falha no processamento auditivo. (PAC).

Abram (2010, p. 25), afirma que o PAC compreende a habilidade do individuo para
ouvir, localizar, discriminar, reconhecer e interpretar o estimulo auditivo, além disso, permite
avaliar o desempenho auditivo quando existem estimulos acusticos competitivos.

E importar ressaltar que ndo ha dois pacientes disléxicos apresentando dificuldades
iguais, mas sim semelhantes, pois cada um tem uma caracteristica particular e as influéncias
ambientais séo diversas.

Os alunos diagnosticados com dislexia tem a caligrafia defeituosa, e isso faz com que
eles tenham dificuldade em escrever e percam a concentragdo no que estdo fazendo. Inversao
e repeticOes de silabas também sdo alguns sintomas comuns.

A presenca do psicopedagogo € de extrema importancia para avaliar a vida escolar da
crianca, a sua adaptacdo ao método de ensino, além de verificar quais os meios disponiveis
para melhorar o seu aprendizado escolar.

Ao avaliar a crianca a psicopedagoga com todo seu conhecimento, passa a avaliagao
para um préximo profissional quando vé que ndo € um caso apenas psicopedagdgico, pois
geralmente os profissionais trabalham juntos, os neuropsicologos também é de extrema
importancia para aquilatar o estado emocional e as funcgdes cerebrais, como habilidades

motoras, memoria e processo intelectual necessario para o bom aprendizado.
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Conforme ABRAM:

O exame neurolégico é especialmente relevante no procedimento investigativo,
quando ha suspeita de dislexia ou defasagem do aprendizado da leitura e escrita. O
exame neuroldgico pode ser identificado as alterag@es sutis e as defasagens relativas
ao processo evolutivo da crianga no tocante ao equilibrio, coordenacdo, praxia,
gnosia, fala, entre outros. (ABRAM 2010, p.27)

6 CONSIDERACOES FINAIS

A dislexia, segundo Jean Dubois et alii (1993, p. 197), € um defeito de aprendizagem
da leitura caracterizado por dificuldades na correspondéncia entre simbolos gréaficos, as vezes

mal reconhecidos, e fonemas, muitas vezes, mal identificados.
A dislexia, segundo o linguista, interessa de modo preponderante tanto a

discriminacdo fonética quanto ao reconhecimento dos signos graficos ou a transformacéo dos
signos escritos em signos verbais. A dislexia, para a Linguistica, assim, ndo é uma doenca,
mas um fracasso inesperado (defeito) na aprendizagem da leitura, sendo, pois, uma sindrome
de origem linguistica.

As causas ou a etiologia da sindrome disléxica sdo de diversas ordens. Os padrdes de
movimentos oculares sdo fundamentais para a leitura eficiente. Sdo as fixagOes nos
movimentos oculares que garante que o leitor possa extrair informacées visuais do texto.

Algumas palavras podem ser fixadas por um tempo maior do que outras. Esse mecanismo
faz toda a diferenca, pois algo que fuja a isso, podera causar um tipo de confusdo espacial e
articulatéria que acaba fazendo com que o leitor cometa erros relativos a leitura e a escrita.
Porém, o importante é saber que o disléxico € portador de uma dificuldade, mas ndo de uma
deficiéncia. Ha que se adequar métodos e materiais que se ajustem e atendam o processo de
desenvolvimento conceptual do leitor.

O acompanhamento, a observacdo e a modificacdo de posturas frente ao aprendizado ira
direcionar as particularidades de cada individuo: levando em conta seu tempo e construcao de
saberes.

Outras perturbacdes da aprendizagem que frequentemente acompanham os disléxicos,
dentre elas

o Alteragdes na memoria;

o AlteragOes na memoria de séries e sequéncias;

« Orientacéo direita-esquerda;

e Linguagem escrita;

o Dificuldades em matematica;
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o Confusdo com relacdo as tarefas escolares;
o Pobreza de vocabulario;

o Escassez de conhecimentos prévios (memoria de longo prazo).

O Pedagogo pode vir a realizar uma medicdo da velocidade da leitura da crianca,
utilizando, para tanto, a seguinte ficha de observagdo, com as seguintes questfes a serem
prontamente respondidas

e A crianca movimenta os labios ou murmura ao ler?

o A crianga movimenta a cabecga ao longo da linha?

e Sua leitura silenciosa € mais rapida que a oral ou mantém o0 mesmo ritmo de

velocidade?

« A crianga segue a linha com o dedo?

« A crianga faz excessivas fixagdes do olho ao longo da linha impressa?

e A crianca demonstra excessiva tensdo ao ler?

« A crianca efetua excessivos retrocessos da vista ao ler?
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EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE NOVA ANDRADINA - Ms®

Elis Cristina Teixeira Aguillar dos Anjos85

Célia Ferreira Marques®®

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo compreender como se deu a inser¢do do aluno com necessidades especiais no
ensino regular no Brasil. Também analisar como a escola comum torna-se “inclusiva” para receber esses alunos,
e entender os motivos para a criacdo do atendimento especifico para os alunos com necessidades especiais,
sobretudo na cidade de Nova Andradina, Mato Grosso do Sul. Assim é necessario compreender os principios de
inclusdo e integracgdo escolar, a formagao de professores, a elaboracéo de politicas pdblicas para a permanéncia e
atendimento dos alunos com necessidades educacionais.

Palavras-chave: Educacdo Especial, Nova Andradina, Inclus&o.

ABSTRACT

The present article aims to understand how the insertion of the special necessities student on Brazil regular
education happened. Also will analyze how common schools become inclusive to receive these students and
understand the reasons for creation of this specific treatment to special necessities students, therefore in Nova
Andradina, Mato Grosso do Sul. So it is the elaboration of public politics for permanence and treatment of
educational necessities students.

Key-words: Special Education; Nova Andradina; Inclusion.

1 INTRODUCAO

O papel da escola na formacao educacional do aluno com necessidades educacionais
especiais é um assunto polemico e vem sendo discutido em varios grupos sociais, dentre eles
a escola, a familia, sobre tudo os cursos de licenciatura.

A cada ano que passa desde a década de 80, politicas publicas que visam a inser¢do
dos educandos com necessidades especiais na sociedade e no mercado de trabalho sdo
estruturadas e aplicadas em diversas escolas, especificas ou comuns.

Assim no intuito de compreender os principios de inclusdo e integracdo escolar que

autora Mantoan trata no texto de 2006 Inclusdo Escolar: pontos e contrapontos, questdes
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como: formacgdo de professores, a elaboracdo de politicas publicas para a permanéncia e
atendimento aos alunos com necessidades educacionais.

Cabe salientar que a autora considera de extrema importancia o debate da formacéo
de profissionais que irdo trabalhar no atendimento educacional a alunos com necessidades
especiais.

Atualmente a maioria dos cursos de licenciatura possui em seu curriculo obrigatorio
disciplina especifica de Educacdo Especial separadamente de LIBRAS. A autora ressalta que
0 professor deve ser capacitado a compreender o educando e suas dificuldades, sabendo
estimula-lo e inseri-lo a0 mundo do conhecimento cientifico, compreendendo suas limitacGes
e reforcando suas habilidades.

A autora afirma que a educacdo escolar de qualidade é direito de todos, entretanto
essa € uma questdo dubia, pois se tratando de alunos que possuem necessidades educacionais
especiais, ndo se torna possivel a homogeneidade da educacdo, por exemplo, mas esta
também ndo deve ser isolada, pois isso poderd acarretar danos no aprendizado nos anos
posteriores e no relacionamento em grupo.

A educacdo é um direito de todos, mas ndo se deve homogeneizar um grupo, pois
mesmo numa sala de aula regular onde os alunos sdo ditos “normais” hd uma série de
variacfes no processo de ensino aprendizagem. O grupo dos educandos €& por si s6
heterogéneo.

Neste sentido, a insercdo do educando com necessidade educacional especial no
ensino regular, interagindo com outros alunos deve ser pensada e estruturada de modo que
garanta o seu desenvolvimento cognitivo e emocional frente aos desafios e atividades
propostas aos demais que compde a sala de aula.

De acordo com a autora, ainda no século XXI a educacao brasileira aponta sérios
problemas, como por exemplo, 0 modo de transmissdo e assimilacdo do contetdo. Outro
grande problema que é ressaltado é que a questdo da Inclusdo é discutida nas escolas sem
embasamento tedrico, pensando que inclusdo seja apenas matricular alunos com deficiéncia

em uma sala “comum”. Entretanto discorre a autora:

O planejamento e a implantacdo de politicas educacionais para atender a alunos com
necessidades educacionais especiais requerem dominio conceitual sobre inclusdo
escolar e sobre as solicitagcbes decorrentes de sua adogdo enquanto principio ético-
politico, bem como a clara definicdo dos principios e diretrizes nos planos e
programas elaborados, permitindo a (re) definicdo dos papéis da educagao especial e
do lécus do atendimento desse alunado (2006, p.35).
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Nesse sentido, a formagdo dos profissionais que visam atuar com alunos com
necessidades educacionais especiais, e a clareza das regras e planejamentos devem ser de
conhecimento daquele que se propdem a ensinar. Incluir o aluno com deficiéncia, ndo pode
ser entendida como o simples “estar na sala de aula”.

A autora nos chama a atencdo para um fend6meno que a mesma denomina de
“recrudescimento da rejei¢do”. Esse fendmeno acontece a medida que a legislacdo ¢ cumprida
simplesmente pela matricula dos alunos com deficiéncia em salas “comuns”. Essa é de certa
forma uma modo velado do estado cumprir a legislacdo, os alunos sdo matriculados e podem
ou nédo se manter na escola, simplesmente para que uma obrigacéao legal seja cumprida.

Mantoan, também nos traz a questdo de que todas as escolas devem constituir
espacos de aprendizagem para todos os alunos, garantido na Constituicdo Federal 88 (art. 205,
inc. I11), onde edita que o Estado deve garantir atendimento especializado aos educados com
necessidades especiais (Res. 2/01), preferencialmente na rede regular de ensino.

Conforme a autora se faz necessario na elaboracdo de ensino, com énfase na
identificacdo de cada sujeito e suas necessidades e possibilidades, culminando com a
construcdo de alternativas para garantir condi¢fes favoraveis a sua autonomia escolar e social,
enfim, para que se tornem cidad&os de iguais direitos.

Outro ponto que a autora discute é a respeito da Educacgéo Inclusiva, a qual tem sido
caracterizada como um ‘“novo paradigma”, que se constitui pelo apreco a diversidade como
condicdo a ser valorizada, pois, € benéfica a escolarizacdo de todas as pessoas, pelo respeito
aos diferentes ritmos de aprendizagem e pela proposicao de outras praticas pedagdgicas, o que
exige ruptura com o instituido na sociedade e, consequentemente, nos sistemas de ensino.

Neste sentido, fez-se necessario adaptar os curriculos escolares para que 0 processo
de ensino aprendizagem garanta a insercdo e o desenvolvimento pleno dos educandos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular, garantindo que esses acompanhem a

sua maneira os alunos “regulares”.

2 CURRICULO EM EDUCACAO ESPECIAL

Para compreendermos essa adaptacdo curricular, utilizamos as consideragoes
compiladas no texto Curriculo em Educacdo Especial: Algumas notas de analise. Da
professora Fabiany de Céassia Tavares Silva.
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Silva ressalta que no curriculo ndo h& neutralidade, mas sim é campo onde rela¢des
de poder, conflitos e tensdes sociais se concretizam. Os curriculos educacionais apresentam
caracteristicas proprias de cada contexto historico. Por isso é possivel perceber as mudancas
educacionais a medida que a forma de pensar do mundo, as relagdes econdmicas, sociais e
culturais mudam também ao decorrer do processo histérico.

Na elaboragdo dos curriculos educacionais que é determinado o que deve ou ndo ser
ensinado nas escolas. De certa forma € como se houvesse um controle do estado sobre o que,
como e quem deve aprender.

A autora ainda ressalta que o curriculo no espaco das escolas comuns possui praticas
excludentes de compensacao que reforgcam a individualidade e a flagelagdo pessoal.

Nos dizeres da autora:

O principio de adaptacdo curricular, no espaco das escolas comuns, abrange
indmeras praticas, sendo uma das mais comuns a aplicacdo da simplificagdo/reducéao
e nela se inclui a definicdo de objetivos minimos, que aparentemente, facilitam a
aprendizagem, mas contribuem, e médio e longo prazo, para a exclusdo. Outra é
aquela que se traduz na introducéo de modalidades de atendimento, frequentemente,
para alunos com deficiéncias, na qual se trabalha o reforco do exercicio individual
pratica acrescida, numa légica de compensagdo quantitativa, mas que nem sempre
vai verdadeiramente ao encontro das dificuldades manifestadas pelos alunos. (2011,
p.26)

Assim, compreendemos que hd de se fazer uma mudanca que contemple
verdadeiramente as necessidades educacionais nos educandos que necessitam. N&o é o0 caso
como aponta autora de “simplificar” ou “reduzir” os contetidos a serem aplicados, os
excluindo e por vezes os ridicularizando.

Ao ressaltar tais diferencgas no curriculo a escola refor¢a de acordo com a autora “os
mecanismos de manutencdo da hegemonia de uma concepcao liberal-burguesa de deficiéncia,
de sociedade e educacdo, estdo com certeza, presentes nos curriculos praticados (ou nas
praticas pedagogicas) do universo da escola dos deficientes”. (2011, p.47)

Autora Anna Maria Lunardi Padilha, afirma que os alunos ndo deficientes, também
como os deficientes em sala de aula, possuem o direito de aprender de acordo com suas
necessidades e especificidades. O direito de aprender vai muito além de estar presente na sala
de aula, mas sim ter a garantia de que o ambiente escolar propiciara condi¢cdes necessarias e
préprias para cada aluno matriculado.

Para tanto é necessario que seja reconhecida as diferencas presentes na sala de aula.

De acordo com Padilha;
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A alteridade exige a identificacdo do carater maltiplo da humanidade, segundo o
qual o diferente é um dos modos de ser do humano que, se ndo for considerado um
dos modos de ser, pode ser a génese de uma injustigca brutal: tratar igual a quem &
diferente, deixando marcas de piedade e, consequentemente, constituido fracassos
no atendimento educacional (2010, p.06).

Ao reconhecer as diferencas presentes na sala de aula e as relagdes estabelecidas frente
a frente com essas diferencgas, tornam-se possivel para o professor selecionar conteddos,
modos de ensina-lo, métodos avaliativos que atenda a demanda educacional dos educandos.

Neste sentido, a escola possui uma fung@o social crucial no desenvolvimento do
sujeito enquanto formacéo do cidad&o e tratando-se de alunos com algum tipo de deficiéncia,
a escola deve propiciar subsidios para este aluno estabelecer relagdes sociais junto ao mundo
padronizado.

De acordo com Fabiany de Céssia Tavares Silva, a escola possui uma cultura propria,
possui marcos politicos e ideoldgicos que seleciona.

A autora atenta que devemos:

Considerar a escola como cultura, interpretada por fatores politicos e ideol6gicos,
configura a possibilidade de compreensdo do cotidiano e dos processos
organizacionais, pautados em uma compreensdo que alia a percep¢do macro a micro.
As ciéncias da educacdo, em geral, e a sociologia da educagdo, em particular,
fornecem material empirico e tedrico, e uma massa critica consideravel no sentido
de mostrar que quando a diversificagdo ndo é um recurso dos alunos, dos estudantes
ou das duas familias, mas uns dispositivos do sistema educativo que usa com vista
ao aumento da sua eventual eficicia politica e social, a seletividade da escola
aumenta. (2005, p.8).

3 EDUCACAO ESPECIAL NO MATO GROSSO DO SUL

Para a elaboracdo deste artigo utilizaremos um caderno distribuido pela Secretaria de
Estado de Educacdo do Estado do Mato Grosso do Sul no ano de 2005, intitulado Educacéo
Especial em debate.

O caderno informativo retine uma série de artigos que discutem o processo de incluséo
0s alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular e no ensino especial.
Dos artigos presentes no caderno informativo nos interessam, sobretudo, os que tratam da

educacéo especial, seus dispositivos teoricos e metodologicos.
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No ano de 2004, por meio do Decreto n® 11.675, de 12 de agosto de 2004 foi criada a
Coordenadoria de Educagédo Especial do Estado. Assim, com o objetivo de regulamentar em
consonancia com as Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial, politicas que atendesse as
demandas educativas de cunho social do educando do Estado de Mato Grosso do Sul.

De acordo com Jucélia Linhares Granemann, a Educagdo Especial no Estado teve seu
inicio marcado pelo Decreto n° 1.231, de 23/08/81 com a criagdo do Centro Regional de
Assisténcia Médico-Pscicopedagogico e Social (CRAMPS).

A Secretaria do Estado de Educacdo em 10 de outubro de 1986 estabeleceu varias
normas e orientagdes acerca da elaboracdo e cuidados, e controle com as classes especiais.

De acordo com a autora:

Nesse periodo, a Diretoria de Educagdo Especial concluiu haver falhas no trabalho
desenvolvido e propds uma nova estruturagéo, formada por trés ndcleos: deficiéncia
mental, auditiva e visual; de implementacdo de atendimento especializado
(deficiéncia fisica, superdotados) e problemas de conduta. (2005, p.16)

No mesmo ano de 1986, foi criado o Centro de Atendimento ao Deficiente de Audio-
Comunicacdo (CEADA). Segundo Grademann, o Centro é responsavel em atender desde 0s
primeiros dias de vida surdos profundos, no intuito de “habilita-los” para o convivio nas salas
de ensino regular.

Um dos grandes questionamentos acerca da educacdo especial é a separacdo entre
escolas especiais e escolas normais. De certa forma é como se fosse institucionalmente dito
que é normal ou ndo nas escolas. O normal por sua vez deve ser valorizado, pois atende aos
padrdes sociais, ja os especiais ficam relegados como os diferentes, segregados.

De acordo com Ropolli:

O poder institucional que preside a producdo das identidades e das
diferencas define como normais e especiais ndo apenas os alunos, como
também suas escolas. Os alunos das escolas comuns sdo normais e
positivamente valorizados. Os alunos das escolas especiais sdo 0s
negativamente concebidos e diferenciados. (2010, p.7)

Ainda segundo Ropolli, a educacéo inclusiva propde o direito de ser diferente:

A educagdo inclusiva questiona a artificialidade das identidades normais e entende
as diferencas como resultantes da multiplicidade, e ndo da diversidade, como
comumente se proclama. Trata-se de uma educagdo que garante o direito a diferenca
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e nao a diversidade, pois assegurar o direito a diversidade é continuar na mesma, ou
seja, é seguir reafirmando o idéntico (2010, p.8).

De acordo com o autor e possivel a escola comum se tornar inclusiva a partir do
momento em que reconhece as diferencas e as especificidades do educando frente ao processo
educativo.

Entdo a partir do reconhecimento das diferencas presentes no contexto escolar busca-
se a incorporacao praticas pedagogicas que atendam as demandas educacionais.

Roppoli Salienta:

Nao é facil e imediata a adogdo dessas novas praticas, pois ela depende de mudancas
que véo além da escola e da sala de aula. Para que essa escola possa se concretizar, é
patente a necessidade de atualizagdo e desenvolvimento de novos conceitos, assim
como a redefinicdlo e a aplicacdo de alternativas e praticas pedagdgicas e
educacionais compativeis com a incluséo. (2010,p.9)

Neste sentido entendemos que o conceito de Inclusdo, trata-se de um processo. Que se
inicia desde a formacédo do professor, politica publica até chegar as salas de aulas aos alunos
inclusos. Portanto a inclusdo educacional deve ser pensada em consonéncia com a Inclusédo

social. Uma inclusdo que atenda para além do acesso ao ensino regular.

4 EDUCACAO ESPECIAL EM NOVA ANDRADINA

4.1 Principais marcos histdricos

A primeira classe de educacdo especial no municipio foi criada em 1975. Possuia
atendimentos a alunos com necessidades educacionais varias como, por exemplo: deficiéncia
visual, auditiva, deficiéncia intelectual. A classe funcionava com recursos multifuncionais na
Escola Estadual Marechal Céandido Rondon, e de acordo com as autoras Dias e Oliveira, no
ano de 1977 foi criada mais uma classe na Escola.

De acordo com as mesmas autoras em 1989 os alunos que frequentavam essas duas
salas foram divididos em grupos de alunos deficientes auditivos, alunos com deficiéncia
mental e paralisia cerebral e alfabetizacao.

Nesta decorréncia, na medida em que se foi aumentando a quantidade de alunos,

houve a necessidade de efetuar a contratacdo de mais profissionais que atendesse as demandas
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educacionais dos alunos matriculados, assim como se foi aumentando 0 espaco que
comportasse a realizagao das aulas.

Um marco importante a ser destacado foi a criacdo da APAE de Nova Andradina
fundada em 31 de agosto de 1981. A principio as atividades comegcaram em uma sala alugada
com oito alunos.

O Plano Municipal de Nova Andradina foi elaborado com uma série de diretrizes que
visam atender os alunos com necessidades educacionais, assegurando que esses alunos
tenham garantido o direito de acesso e permanéncia no ensino.

Dentre as diretrizes destacam-se an° 1 e a n°5:

1- Adequacdo dos espagos fisicos dos estabelecimentos de ensino para atender
os educando com Necessidades Educacionais Especiais.

5- Ampliagdo e implantacéo de laboratérios de informatica em todas as escolas de
Rede Publica com recursos adaptados para atender aos alunos com necessidades
educacionais especiais. (p.56)

A partir das diretrizes supracitadas, compreendemos que assim como em nivel
estadual, a cidade de Nova Andradina, estabeleceu duas diretrizes visando & inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular. Objetivando a interagéo
entre os alunos. Possibilitando assim a criacdo de um ambiente que preze a aprendizagem
concreta, onde os educandos aprendam a dividir responsabilidades e tarefas. Entendendo as

diferencas e potencializando o desenvolvimento cognitivo individual.
5 CONSIDERACOES FINAIS

E de necessaria importancia a preparagdo do profissional educador para atender a
demanda de alunos com necessidades especiais em redes de ensino basico publica. Sendo
assegurados pela lei os direitos a educacdo regular, o individuo que apresenta necessidades
especiais precisa fazer parte do contexto dia-a-dia do ambiente escolar.

Por questdo de moral e a construcdo social da aprendizagem, é desaconselhavel a
segregacdo das salas de individuo ditos “normais” com os que apresentam alguma
especialidade mental.

Quanto mais multicultural e rico em diferentes personalidade e pessoas a sala de aula
conter, melhor serd para a formagdo de alunos. Somente adentrado em um ambiente com

fatores heterogénicos é que o individuo podera crescer sem o preconceito das diferencas.
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O CHORO DOS BEBES NA EDUCACAO INFANTIL: INTERACAO E
COMUNICACAO

Janeluce Maria Silva Rocha

Débora Cristina Macorini Ocon

RESUMO

Este artigo tem como objetivo destacar referenciais tedrico-metodoldgicos e abordagens sobre choros de bebés e
sua relacdo com a educacdo infantil. Esta pesquisa € bibliografica do ponto de vista metodoldgico, e encontrou-
se material que relata a percepgdo e as respostas comportamentais dos bebés aos cuidadores e professores que
atuam na educacdo infantil, considerando a faixa etaria de 0 a 03 anos de idade. Para isso, é necessario entender
que o cuidador como profissional munido de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, sendo estes atores
envolvidos no processo de ensino aprendizagem. Assim sendo, estes devem estar diretamente sensibilizados e
envolvidos com o compromisso de cuidar, zelando pelo seu bem estar, j& o professor deve direcionar suas a¢des
para estimular a autonomia, por meio de habilidades desenvolvidas em cada fase da crianga, inclusive enquanto
bebé. O choro tem sido um aspecto marcante na relagdo entre professores, cuidadores e bebés, visto que existem
diferentes interpretacfes dos profissionais, e consequentemente sdo diferentes as respostas dadas a cada choro. O
choro revela sentimentos e necessidades das criangas e exige atencdo para interpreta-los. O choro é uma
expressdo de comunicacdo por vezes pode ser considerada uma manifestacdo a respostas de situacfes que a
rodeiam. Partindo da definicdo que a comunicacao é uma necessidade basica do ser humano.

Palavras Chaves: Choro; Cuidadores; Comunicacdo; Professores.
ABSTRAT

This article aims to highlight theoretical and methodological approaches and cries of babies and their relation to
education. This research literature is the methodological point of view, and it was found material that relates to
perception and behavioral responses of infants to caregivers and teachers working in early childhood education,
considering the age group 0-03 years old. For this it is necessary to understand that the caregiver as a
professional armed with knowledge, skills, attitudes and values , and these actors involved in the learning
process. Accordingly, they should be directly involved and sensitized with the commitment to care , ensuring
their welfare , since the teacher should direct their actions to stimulate autonomy through skills developed at
each stage of the child , even as baby. The cry has been a striking feature in the relationship between teachers,
caregivers and babies, as there are different interpretations of the professionals, and thus are different answers
given to each cry. Crying reveals feelings, needs of children, and requires attention to interpret them. Crying is
an expression of communication can sometimes be considered a manifestation of responses to situations that
surround it. Starting from the definition that communication is a basic human nee.

Key Words: Chore, Caregivers, Communication; Teachers.

1 INTRODUCAO

O choro do bebé se destaca entre os comportamentos iniciais por seu papel central na

sobrevivéncia, na saiude e no desenvolvimento da crianga. O choro é o meio principal de
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comunicacdo disponivel para pequenas criancas durante a fase do desenvolvimento em que
elas sdo quase completamente dependentes de terceiros para suprir suas necessidades.

Uma vez que o choro tipicamente induz cuidados, sequéncias de choro e
apaziguamento oferecem um contexto altamente motivador no qual o bebé associa o cuidador
primario a transi¢des recompensadoras entre desconforto emocional e serenidade. Talvez por
esse motivo, os bebés tornam-se emocionalmente apegados ao individuo que responde de
forma mais confidvel ao seu choro e este, por sua vez, seja visto como fundamental para a
formacéo de um vinculo entre cuidador e bebé.

Entretanto, ha variabilidade na qualidade e na quantidade de choro do bebé. A
compreensdo do impacto do choro do bebé nessa situagdo e as implicacGes de intervencdes
que promovam o desenvolvimento saudavel da crianca constituem o foco deste artigo.

Neste caso, os familiares sdo as primeiras pessoas a tentarem realizar a interpretacéo
dos choros dos bebés e além dos familiares € comum profissional da Educacdo Infantil,
sentirem-se motivadas na observacdo para desvendamento do incomodo e situagéo de risco
que cada crianca estd submetida. Assim, os cuidadores entendidos como profissionais com
atitudes e valores sociais que atuam como zeladores do processo de desenvolvimento infantil
e os professores, aqueles responsaveis por estimular a crianca na formacéo critico-social da
fase educacional.

Para entender este processo serd destacado neste artigo, interpretacdes realizadas por
profissionais e publicadas em artigos cientificos, como o objetivo de destacar as

singularidades de cada choro.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 O Choro: expressdes e interpretacdes tedricas
Figura 1 — O choro Fala

‘ p
l Fonte: mdemulher.abril.com.br, acessado em

Fonte: cdn.letsfamily.com.br, acessado em

24/09/2013 as 13-30 h. 24/09/2013 as 13:45 h.
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Essas duas imagens apresentadas na Figura 1 demonstram duas formas de expresséo
facial durante o choro, sendo assim, é necessario destacar que a interpretacdo dos choros dos
bebés inicia-se pela observacdo das expressdes e posteriormente pela analise sonora.

De maneira geral, para os Educadores, isto englobando professores e cuidadores da
Educacdo Infantil, observar a crianca é primordial na relacdo de construcdo social do
ambiente educacional, por outro lado é necessario, isso porque a crianca fica parte do seu dia
no ambiente escolar e outra maior parte em sua residéncia.

O fato de a crianga permanecer pouco tempo na escola, torna-se mais dificil a
interpretacdo e a comunicacdo entre educadores e educandos, assim a expressdo facial

realizada num choro, ja é um dos elementos necessarios a ser observado.

Cada grupo social detém informacbes diferentes, sendo que a interpretacdo dos
choros de bebés é também um aspecto de construcdo social. Culturas distintas tém opinies
diversas em resposta ao choro de um bebé, desde a crenca de que chorar fortalece os pulmdes
até a incredulidade absoluta de que ninguém deve deixar um bebé chorando por um instante
sequer.

A sugestdo é prestar atencdo e se esforcar para tentar entender o que a crianca quer
dizer com o choro. Néo existe uma formula especifica e cada crianca é diferente.

Normalmente uma voz tranquila é o suficiente para acalmar o bebé, dando a ele a
seguranca de ter alguém por perto. Se isso ndo resolver, olhe nos olhos da crianca, ou apoie a
méao na crianca. Cheque ainda, se ndo existe nenhum desconforto, por exemplo, se tem algum
vinco no lencgol incomodando a crianca, se a fralda esta molhada, ou se ela precisa mudar de
posicdo. Resolvendo este problema quase sempre acalma a crianga e elimina a necessidade do
choro. Muito raramente a crianca esta com fome.

E comum para os pais pensar que choro sempre significa fome ou dor, mas o bebé
pode ter tido frustracdes, estar molhado, com frio, amedrontado, se sentindo sozinho ou
entediado. Existem varios motivos para se pedir ajuda.

Pais atentos, ouvindo a crianga podem perceber, mesmo nos primeiros dias, 0 que
cada tipo de choro significa.

Apesar de ainda ndo serem dotados da habilidade da fala, os bebés observam e estéo
atentos a tudo que os rodeiam. Demonstram claramente que querem e precisam se comunicar,
numa docil dependéncia daqueles que os rodeiam diariamente, sejam 0s pais, parentes,

educadores ou atendentes da creche.
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Segundo Oliveira (1999, p. 42), “¢é a necessidade de comunicagdo que impulsiona,
inicialmente, o desenvolvimento da linguagem”. Para que a crianga desenvolva essa
habilidade alguns fatores devem ser levados em conta como, por exemplo, a familia.

E principalmente com os pais e com as pessoas com quem convivem que irdo
assimilar e desenvolver suas competéncias linguisticas verbais

Muitas criangas ingressam nas creches, centros de Educacdo Infantil ja por volta dos
2 ou 3 meses, para que seus pais possam retornar as rotinas de trabalho. Desse modo, a
mudanca de ambiente, 0s novos rostos, sao fatores que tendem a gerar na crianga certo grau
de desconforto ou até mesmo tristeza por terem que se desligar tdo cedo de seu mundinho
familiar, mesmo que seja apenas por algumas horas. Isso desencadeia um bom tempo de
choros e choramingo. Gesell (1999, p. 94) afirma que:

Por vezes, o choro das primeiras semanas de vida pode parecer inteiramente sem

razdo, quase como se 0 bebé chorasse apenas pelo gosto de chorar. Mas o préprio
fato de o bebé se aquietar em presenga de ligeiras mudancas do seu ambiente sugere

que ele tem direito a algumas dessas mudancas.

Porém, ndo é somente através do choro que os bebés se comunicam. Muitas maes
afirmam que seus filhos choram de maneira diferente quando estdo com fome ou quando
querem que lhes troquem as fraldas. “O estado de choro dos bebés, que ¢ uma forma 6bvia de
0s bebés se comunicarem, ocorre quando o mesmo tem fome ou esta desconfortavel”.
(KLAUS e KLAUS, 1989, p.24). Como os bebés ndo podem falar, usam o choro como forma
de expressdo e comunicacdo das suas necessidades. Pode ser dificil descobrir as razbes do
choro deles. No entanto, existem algumas causas comuns: fome, sede, fralda suja, cansaco ou
desconforto como os gases.

Outras causas comuns incluem: calor ou frio, soliddo, aborrecimento, sentir-se
desconfortavel (roupa ou cobertores demasiadamente apertados) ou sobre estimulacao
(demasiado barulho ou atividade).

Segundo o artigo publicado na Revista Avisa L&, pela Doutora Damaris Gomes
Maranhdo, os seres humanos comunicam-se por linguagens além da oral, tais como a
tonicidade corporal, as mimicas, gestos, a escrita, 0s desenhos e também pelo choro. Esta €
uma das primeiras formas de expresséo e comunicagdo com o outro.

O primeiro choro anuncia o nascimento e a descoberta da respiracdo. Se vigoroso, €
entendido, por aqueles que assistem ao parto, como sinal de saide do bebé. A partir dai, o
choro serve para chamar atencdo para uma possivel fome, dor, desconforto, frio ou emocao

que o bebé sente.
161



Evidentemente, ele ndo consegue nomear, compreender 0 que sente, nem sabe como
livrar-se da sensacdo desagradavel por si sO. Portanto, poder identificar as causas dos
diferentes tipos de choro é fundamental para o cuidador.

Os responsaveis pelos primeiros cuidados ficam atentos, em geral, ao tom, frequéncia
e intensidade do choro, bem como a tonicidade, aos movimentos corporais e & mimica facial,
sinais que indicam a causa do choro. Dessa forma, a dupla bebé-cuidador vai estabelecendo
uma linguagem propria que permite uma comunicacdo cada vez mais aprimorada, que se
transforma em novas formas de expresséo.

A comunicacdo n&o-verbal envolve todas as manifestagdes de comportamento néo
expressas por palavras, como 0s gestos, expressoes faciais, orienta¢fes do corpo, as posturas,
a relacdo de distancia entre os individuos e organizacdo dos objetos no espaco, segundo
SILVA,;

“Considerando que a capacidade de ouvir e compreender o outro inclui ndo apenas a
fala, mas também as expressdes e manifestagdes corporais como elementos
fundamentais no processo de comunicacéo, o estudo da linguagem corporal, assume
um papel importante na decodificacdo das mensagens recebidas durante as
interac@es profissionais ou pessoais” (SILVA et al., 2000, p.53).

Por isso, o0 adulto que fica mais perto do bebé sabe dizer se aquele choro é disso ou
daquilo. Considerando também as definicGes de Simone Rocco, no artigo publicado no site.
“Portal Vital” (http://www.portalvital.com/sua-casa/filhos/entenda-por-que-seu-bebe-esta-
chorando h). Explica como identificar cada tipo de choro:

Fome e sede - "O choro de fome é aquele em que o bebé mais resmunga, e que vem da
garganta”. A crianca chupa o dedo, abre e fecha a m&o, como se estivesse procurando algo: o
peito da mae.

Cdlica - Até os trés meses, pelo menos, as colicas vao perturbar a crianga, pois seu sistema
gastrointestinal ainda estd se desenvolvendo. "Como consequéncia, ela sofre muito com os
gases, que precisam ser eliminados”. O beb& demonstra que estd com cdlicas enrugando a
testa, jogando a cabeca para tras, distendendo o abdémen e fechando bem os olhos. O choro é
agudo e prolongado.

Frio ou calor - "Nas duas ocasides, o choro é alto, uma forma de demonstrar desconforto™. O
jeito mais facil de identificar o problema néo é pelo som do choro. Passe o dedo indicador na
nuca do bebé: se estiver umida, é calor. Toque a ponta das maos, dos pés, a bochecha e o nariz
para perceber se ele esta passando frio.

Sono - E um choro alto e nervoso. A crianca fica com os olhos entre abertos e com a cabeca

mais para baixo.
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Fralda suja - Quando a fralda esta com fezes ou muito xixi, a crianga pode ficar com a pele
irritada e sentir ardéncia no bumbum. Ela se retorce, indicando insatisfacéo.

Dor - Um choro alto, que persiste mesmo apds vocé trocar a fralda, alimentar, e tentar sanar
as outras necessidades. "Nesses casos, s6 tem uma saida: levar ao pediatra™.

Medo ou susto - Tem origem em uma situa¢do ndo familiar, num estranhamento. Pode surgir
de eventos bruscos (barulho alto, por exemplo) ou do contato com pessoas desconhecidas. O
resultado € um berro repentino e prolongado.

Dentinho nascendo - E um choro de irritagdo, quase um resmungo. A crianca passa a babar
muito e querer colocar tudo na boca. As vezes, perde o apetite.

A leitura do choro e outros sinais corporais que o acompanham permitem ndo s6 a
nomeacdo, mas, principalmente, respostas que podem ser mais ou menos bem-sucedidas,
dependendo se atendem ou ndo as demandas dos pequenos.

A sintonia do cuidador com o bebé identifica e nomeia adequadamente as
necessidades. Isto transmite a crianga seguranca e a possibilidade de construir uma confianca
basica no cuidador, o que é fundamental para as futuras relacGes afetivas.

Ao ouvir o choro, os adultos ficam alertas e buscam resolver o problema para que o
bebé se acalme. Assim, o choro tem a importante funcdo de manter o educador atento as
necessidades expressas pelo bebé.

Ha diferengas entre a intensidade e a duracdo do choro de bebés, conforme as praticas
culturais vigentes. Em geral, bebés que vivem em comunidades que proporcionam maior
contato corporal e uma amamentacdo que atende a demanda infantil com mais frequéncia,
choram menos.

O choro sempre esta presente na vida do ser humano, sobretudo nos momentos em que
ndo conseguimos expressar apenas em palavras ou gestos o que sentimos, mesmo quando
somos adultos ou idosos. Muitas vezes, no cotidiano, quando “engolimos” o choro nos
sentimos muito mal e depois o choro chega sem controle. Chorar pode ser bom, auxiliando a
colocar para fora angustias e tristezas.

Os bebés choram mais nos primeiros trés meses de vida, com uma intensidade maior
em torno de um més e meio, periodo de adaptacdo ao meio extrauterino. Alguns choram mais
que outros, e essas diferencas continuam ao longo do primeiro ano de vida. Apos esse
periodo, a frequéncia do choro diminuira, mas podera reaparecer prOXimo aos Seis meses,

tanto pelo desenvolvimento emocional como pelo surgimento dos dentes, que em geral
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coincide com o inicio do processo de desmame e a introducgdo de alimentagcdo complementar.
Afinal, sdo muitas mudangas, para os bebés e para suas familias.

Em torno de nove ou dez meses, geralmente aumentam a frequéncia e a intensidade
do choro, sobretudo a noite, devido a maior capacidade do bebé de diferenciar-se do outro e,
consequentemente, sentir medo da separagéo.

Segundo Damaris Gomes Maranhdo, Vera Christina Figueiredo, Joselma Veronez,
Judite Santana, em 01/07/2007. Publicado Em Jeitos De Cuidar, Revista Avisa La;

Bebés choram mais durante periodos criticos de desenvolvimento, o que é explicado
por mudancas importantes no sistema nervoso, na forma de sentir e expressar as
emogBes. Assim, chorar faz parte das manifestacbes do processo de
desenvolvimento das criancas, mas recomenda-se observar e identificar as
necessidades em cada fase.

Os bebés choram por fome, dor, frio, atencao, tédio, frustragdo ou cansaco. O mesmo
objeto que atraiu pode assustar, e apenas um cuidador-educador sensivel percebera as sutis
diferencas de expresséo e reacdo, acolhendo-o e confortando-o.

Embora seja um modo de expressar os sentimentos em relacdo a ser deixado em
local estranho pela familia, h4 a sensacdo de estranhamento ou abandono. E preciso acolher
este choro e mostrar-se solidario. Se a crianca perceber que o educador compreende seus
sentimentos e sabe que é dificil a separacdo do ponto de vista emocional, tera uma sensacao
de conforto, e o choro vai diminuir.

Consolar as criangas ndo significa apenas achar modos de silenciar o seu choro, mas
ser sensivel as suas emocOes e necessidades, saber identifica-las e nomea-las. Isto
gradativamente ensinara a crianca a cuidar de si e do outro. Acolher as individualidades no
coletivo ndo € simples. Envolve os aspectos de organizacdo da rotina, do espaco e
disponibilidade interna dos formadores, além de conhecimentos advindos de diferentes areas
— 0 que sugere um trabalho de formacéo continuada eficiente.

Decifrar o choro de um bebé é um desafio que mistura intuicdo, conhecimento e muita
percepcao daqueles que cuidam dele. Tranquilidade é essencial para lidar com o choro dos
bebés e das criangas pequenas. Se 0s adultos se desesperarem com o choro, o bebé sentird isso
e ficara mais tenso, e podera chorar cada vez mais forte ou até mesmo convulsivamente.

Na maior parte das vezes, uma atitude tranquilizadora, como pegé-lo no colo ou
conversar perto dele e baixinho, demonstrando que de fato o adulto tem disponibilidade para
estar com ele, acalmara o bebé que estd querendo, naquele instante, sentir-se protegido e

amado.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o choro como um meio de comunicacao dos bebés e que dependem de
um adulto para satisfazer suas necessidades, é de suma importancia que o adulto identifique a
necessidade do bebé através do choro, em casa ou em instituicdes educacionais “creches”.
Faz-se necessario que o cuidador ou professor esteja atento ao choro dos bebés isto significa
proporcionar situacdes de cuidado, de interacdo entre educador/crianca.

Por se tratar de uma comunicacdo ndo verbal o choro por vezes confunde quem os
ouve, por esta razdo a observacao atenta a cada momento do choro do bebé e suas reacdes,
com o passar do tempo facilitard na interpretacdo daqueles que estdo presentes em seu
cotidiano.

Com o passar dos dias, os bebés vao aprendendo novas estratégias para comunicar — se
e irdo substituir e complementar o choro, especializando-se a cada momento nesta ciéncia

maravilhosa que é a comunicacao.
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O PAPEL DA FAMILIA NA EDUCACAO Y
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo a reflexdo e critica sobre a importancia da familia na educacdo. Desta
forma ndo se pode ignorar a influencia que a familia exerce na formacéo e educacdo de criangas, pois com este
apoio as mesmas sentem se motivadas, seguras, estimuladas e com vontade de aprender. Além disso, nota-se o
valor do acompanhamento da familia em relacdo a vida escolar e social do educando, assim cabe a escola
estimular e convidar a familia da crianca a tornar se membro ativo na vida escolar do mesmo. Portanto, se faz
necessario que a familia seja sempre atenciosa, amorosa, dedicada e vigilante ao desenvolvimento da crianga em
todo o seu processo de aprendizado, tanto em casa quanto no ambito escolar, construindo assim uma relacéo
progressiva entre familia e escola, pois desta maneira o aprendizado se torna significativo e eficiente. Assim
sendo, a parceria da familia com a escola € fundamental para que ocorra o sucesso da educacdo de todo
individuo, desta forma pais e educadores devem ser companheiros inseparaveis na nobre caminhada da formacéo
educacional do ser humano.

Palavras-chave: Familia, escola, discente, aprendizagem.

ABSTRACT

This article aims to reflection and criticism about the importance of family in education. Thus, cannot ignore the
influence that the family exercises in the formation and education of children, because with this support they feel
motivated, safe, stimulated and willing to learn. Also, note the value of monitoring the family in relation to
school and social life of the student, so it's up to school to encourage and invite the child's family to become an
active member in the school life of the same. Therefore, it is necessary that the family is always helpful, loving,
dedicated and watchful of children's development throughout their learning process, both at home and at school
scope, constructing a progressive relationship between family and school, because this way learning becomes
meaningful and efficient. Thus, the family partnership with the school is essential for the success of education
occurs in every individual, so parents and educators should be inseparable companions in the noble walk
educational human.

Keywords: Family, school, student, Learning.
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O presente estudo busca abordar a relagdo entre a familia e a escola na facilitacdo do
processo ensino-aprendizagem, demonstrando atraves de estudos feitos por diversos autores e
pesquisadores, métodos e maneiras que possibilitaram ao leitor fazer com que esta parceria de
certo.

Sabemos que a familia e a instituicdo escolar sdo especialmente responsaveis pela
educacdo da crianca, e ocupam o papel principal na formacdo moral, psicoldgica e cognitiva
da mesma. Desta forma a participacdo da familia é imprescindivel no &mbito escolar. Assim
sendo a mesma tem sido apontada como parte fundamental do sucesso ou fracasso escolar do
discente. Educar ¢ uma funcdo de todo n6s e quando a familia participa da educacdo da

crianga, ela pode sair-se muito melhor em sua vida escolar e social.

2 A FAMILIA E A EDUCACAO: A CONSTRUCAO TEORICA E SOCIAL DOS
CONCEITOS

A familia é um conjunto de pessoas unidas por lagos, que podem ser gerados através
de afinidades em comum ou por consanguineos como a filiagdo entre pais e filhos.
Independentemente dos arranjos que compdem uma familia, ela representa o espaco de
socializacdo, local que desenvolve o exercicio da cidadania. Assim sendo a instituicdo

familiar possui papel fundamental na construgdo humana.

Segundo Battaglia apud NOBRE (1987) conceitua a familia dizendo que esta pode
também ser considerada como: (...) um sistema aberto em permanente interagdo com
seu meio ambiente interno e/ou externo, organizado de maneira estavel, ndo rigida,
em funcéo de suas necessidades basicas e de um modo peculiar e compartilhado de
ler e ordenar a realidade, construindo uma histéria e tecendo um conjunto de codigos
(normas de convivéncias, regras ou acordos relacionais, crengas ou mitos familiares)
que Ihe d&o singularidade. (NOBRE, 1987, p. 118-119).

A educacdo é um processo continuo que conduz o ser humano ao desenvolvimento
integral, fisico, intelectual e moral. O processo educativo ocorre constantemente em todos 0s
lugares e situacdes, porém para que este seja desenvolvido plenamente, toda a sociedade deve
se comprometer em proporcionar condi¢des favoraveis.

Conforme Ariés no periodo da Idade Média por volta do século XV, a familia ndo
desfrutava de intimidade familiar, as atividades cotidianas aconteciam em publico, “[...] as
pessoas viviam misturadas umas com as outras, senhores e criados, criangas e adultos, em

casas permanentemente abertas as indiscri¢gdes dos visitantes [...].” (1978, p. 273).
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No século XVII, Ariés mostra que os casamentos acontecia de forma arranjada, pois
eram tidos como maneira de manutencdo e expansao patrimonial. Ainda no final deste século
o direito de escolha e de privacidade ndo acontecia, as casas eram como galpdes, ndo havia
divisdo de comodos, as atividades diarias eram realizadas no mesmo local.

Com o passar dos anos algumas situacGes se modificaram, a privacidade foi
ganhando espaco, as camas passaram a ser envoltas por cortinas, e a casa se limitou a abrigar
apenas a familia nuclear, pai, mée e filhos, neste periodo os integrantes familiares se torna
sentimental entre si, diferenciando se bastante do modelo familiar que vinha sendo retratado
nos anos anteriores.

Assim a familia foi adquirindo novas posturas e formas. Uma caracteristica relevante

da familia contemporanea é a tendéncia cada vez mais reduzida de seu tamanho.

A PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios) 2006 confirmou que o
nimero médio de pessoas por familia passou de 3,6 pessoas, em 1996, para 3,2
pessoas, em 2006. No Brasil, 67,6% das familias, em 2006, eram compostas de pai,
ou mae, e filhos, independentemente da presenga de outros parentes. Mas, em 1996,
esse percentual era de 73,3% (IBGE, 2007). Outro aspecto marcante foi a reducéo
do namero de filhos por mulher. Em 2006, das 32,7 milhdes de mulheres com filhos,
30,9% tinham um filho; 33,3%, dois filhos; e 35,8%, trés filhos ou mais. No entanto,
em 1996, esses percentuais eram de 25,0%, 30,1% e 44,9%, respectivamente (IBGE,
2007).

Entretanto segundo Almeida:

‘“0 que caracteriza esse processo nao € propriamente o enfraquecimento da
instituicdo familia, mas o surgimento de novos modelos familiares, de novas
relagdes entre 0s sexos, numa perspectiva igualitaria, mediante o maior controle da
natalidade e a inser¢cdo massiva da mulher no mercado de trabalho, entre outros
aspectos’’. (1987, p.13-17).

Ariés através de estudos mostra que aproximadamente aos sete anos de idade, as
criangas eram introduzidas drasticamente na sociedade, na comunidade dos homens, sua
educacdo e aprendizagem era conduzida através da convivéncia com os adultos, sendo que
todo esse processo era ministrado por uma outra familia; “ndo havia lugar para a escola nessa
transmissdo através da aprendizagem direta de uma geracdo a outra” (1978, p. 229), todo o
valor do ensino era dado a experiéncia pratica.

Segundo este mesmo autor Ariés, com o decorrer dos anos “[..] a familia
transformou-se profundamente na medida em que modificou suas rela¢fes internas com as
criangas e comecou a estabelecer um lago de intimidade com os filhos, a se preocupar com

sua educagdo e a cultivar um sentimento de afeto para com eles’” (1978, p. 225). De acordo
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com o autor, a partir da metade do século XVII, ocorreu o periodo em que marca o inicio da
Idade Moderna, onde a aprendizagem até entdo desenvolvida, é substituida pela escola.

Ja nas ultimas décadas, durante a ldade Contemporanea, diversas modificacbes sdo
apontadas por Venosa, ele esclarece que "o ndcleo familiar sofre uma enorme transformacéo
devido o processo de industrializacdo, a passagem da economia agraria a economia industrial.
No decorrer deste percurso a familia, deixa de ser submissa a autoridade de um chefe" (2005).

Durante este processo, onde as mulheres ingressam no mercado de trabalho, surgem
nas zonas urbanas as instituicbes de educacdo infantil, Venosa destaca que o novo papel da
mulher no século XX, desencadeou efeitos diretos no meio familiar. Assim os filhos passaram
a estar mais tempo na escola, afastando-se da convivéncia familiar.

Estas transformacGes observadas na atualidade, fez com que surgisse uma divisao de
responsabilidades e de participacdo de cada membro nas fungbes sociais. Dentre as diversas
fungdes do convivio familiar, estdo as seguintes atividades fundamentais; o dever de assegurar
0 sustento e protecdo do grupo (familia), conduzindo a diviséo de tarefas, e a responsabilidade
de transferir os conhecimentos contidos na humanidade de geracdo em geracao, criando assim
condicdes para que exista uma cooperagdo entre 0s membros que compdem a sociedade.

Portanto, as funcGes béasicas e fundamentais da familia podem ser desempenhadas de
varias maneiras, dentro dos mais diversos sistemas culturais.

Assim sendo podemos notar que a familia sofreu diversas modificacdes ao longo da
historia, abordando as intera¢fes sociais e cunhando preceitos morais e éticos, fomentando
leis e normas que nos apoiam e orienta. Desta forma, cabe a familia e a escola trabalhar
unidas por interacfes sociais que desenvolva uma educacgdo satisfatoria e suficientemente
adequada aos educandos.

Através da atual realidade nota se que a educacdo é um processo primordial do
conhecimento, desta forma ndo existe um modelo exclusivo a ser seguido de familia e de
escola, assim é necessario que a crianca e sua cultura seja respeitada e valorizada, para que

consequentemente aconteca o processo do ensino-aprendizado de maneira natural e prazerosa.

3 O PAPEL DA FAMILIA NA EDUCACAO FORMAL DE CRIANCAS E
ADOLESCENTES

A educacdo escolar é extremamente fundamental no exercicio da cidadania e tal ato é

indispensavel para que ocorra a participacdo de todos nos espagos sociais e politicos. Outro
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setor beneficiado com a aplicacdo da educacdo é a qualificagdo de individuos que serdo
preparados e inseridos no mercado de trabalho. Atualmente na sociedade, o exercicio da
educacdo nao esta vinculado somente a familia.

De acordo com o art. 4° do Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8.069, de 13
de julho de 1990:

“E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
salde, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria
(Brasil, 1990)”.

A Constituicdo Federal art. 205 apresenta a seguinte redacao:

““A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho’’. (1988).

O Estatuto da crianca e do adolescente — ECA, assim como a Constituicdo Federal
1988, mostra com clareza que é dever do Estado, da sociedade, e da familia assegurar a
garantia dos direitos fundamentais a crianca e ao adolescente citados no ECA. Estes direitos
sdo classificados em direitos civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais, sendo que 0s
mesmos sdo tratados de forma inteiramente interligados.

A educacdo escolar serve como instrumento de transformacdo e inclusdo social, e
segundo o art. 208 da Constituicdo Federal, a mesma é um bem publico e dever do Estado,
sendo gratuito e obrigatorio no ensino fundamental, gratuito e progressivamente obrigatdrio
no ensino medio, assegurando ainda o ingresso gratuito de criancas com zero a seis anos de
idade a creches e pré-escolas.

O art. 2° da lei 9.394 da Lei de Diretrizes e Bases — LDB, apresenta a seguinte
redacgéo:

A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e no
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (1996).

Ao fazer se uma analise sobre o art. 2° da LDB, percebe se a semelhanca redacional

que ha entre 0 mesmo e o artigo 205 da Constituicdo Federal do Brasil, pois ambos referem se
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a educacdo da populacdo brasileira. Tanto o art. 2° da LDB quanto no art. 205 da Constitui¢cdo
Ié-se, que a educacdo é dever do estado e da familia, somente o que difere € a ordem das
entidades.

O art. 205 da Constituicdo Federal Brasileira diz que a “‘[...] Educagao ¢é dever do
Estado e da familia [...]"", ja o art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases diz que, ‘‘a Educagao ¢
dever da familia e do Estado [...]”’, o que leva a uma reflexao, se a diferenga em que aparece a
ordem da familia e o Estado altera no resultado final da educacéo ofertada nos dois artigos
citados.

Tal reflexdo pode levar a diversos caminhos, porém um bastante evidente é a imensa
Importancia que a participagdo da familia na educagio dos filhos possui, pois a ela cabe ‘‘nos
primeiros anos de vida dos filhos as iniciativas introdutdrias, as primeiras palavras, 0s
primeiros ensinamentos, sobre essa realidade da participacdo dos pais na educacdo dos
filhos’> (CASTRO 2007, p. 32).

Segundo o psicanalista Jacques Lacan (1933), “‘entre todos os grupos humanos, a
familia desempenha um papel primordial na transmissao de cultura’’. Tudo se inicia com a
familia, a educacdo € uma iniciativa partida da familia, assim sendo ele possui uma enorme
responsabilidade em relacdo da educacdo de filho, podendo contar com o apoio do Estado, e
da sociedade.

4 A IMPORTANCIA DA FAMILIA NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A familia ocupa um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem da
crianca. O apoio da familia sobre as atividades e situagdes cotidianas que acontecem na vida
escolar do educando € de enorme importancia, pois esta acdo desenvolve na criangca um bom
éxito na construcdo do processo de ensino-aprendizagem da mesma. Assim sendo o ideal é
que a familia procure envolver a crianca em momentos alegres e saudaveis, fazendo assim que
a ela sinta se motivada a se desenvolver e evoluir sempre.

Para Tiba, ‘¢ dentro de casa na socializagdo familiar, que um filho adquire, aprende
e absorve a disciplina para um futuro préximo, ter saude social [...] > (1996, p.178). A
educacdo familiar é um fator bastante importante na formacdo da personalidade da crianga

desenvolvendo sua criatividade ética e cidadania refletindo diretamente no processo escolar.
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A familia é a primeira etapa do processo educativo, antes de qualquer contato
externo, é no lar que a criancga sente, observa e aprende. A instituicdo familiar tem funcéo de
introduzir na crianca valores compativeis ao ambiente em que vive, para que no futuro a
mesma se torne apta a exercer atividades produtivas na sociedade, sendo assim um
profissional de comportamento adequado com sucesso. Portanto € da familia o papel mais
relevante em todo o processo educativo.

O ato de ensinar com amor € necessario na postura de pais e professores, somente
este sentimento promove sentido e encontro, entre o discente e o exercicio de educar. Assim
no ato de educar ¢ preciso estar de coragdo aberto. ‘‘Todas as possibilidades do mundo, no

homem estdo esperando como a arvore espera em sua semente’’. (AUROBINDO, 1977, pag.

15).

Muitos pais tendem a acreditar que os filhos, por serem crian¢as, ndo tem percepcao
exata de seus atos, de suas palavras, de seus descasos. Ma a crianga € como uma
esponja que vai absorvendo todas as impressdes do ambiente em que vive, sejam
elas boas ou méas. Sdo marcas indeléveis que vao se impregnando na formacéo de
seu carater. (CHALITA, 2009, pag. 26).

A familia deve ter consciéncia de que apesar de serem criancas, os filhos sdo seres
pensantes, eles ndo visam apenas diversdo, estes estdo sempre ao nosso redor, observando
tudo o que acontece, e a partir destas situagdes vivenciadas, concluem suas proprias opinides.
Os pais ou responsaveis devem ter consciéncia de que os filhos ndo sdo pedagos de um
passado que nao deu certo.

Na relacdo pais e filhos deve haver respeito de ambas as partes, a familia ndo pode
projetar na crianca planos que ndo sejam almejados por ela, pois esta atitude é demolidora de
afetos construtivos em uma relacdo familiar saudavel. Assim sendo, a atitude correta é deixar
gue a crian¢a siga a vontade, para que a mesma tome suas proprias decisdes, cres¢a e se
desenvolva com seguranga.

John Locke, filosofo inglés, escreveu no final do século XVII, que:

de todos 0os homens com quem encontramos, nove em dez sdo o que sdo, bom ou
maus, Uteis ou ndo, pela sua educacdo. E o que faz a grande diferenca na
humanidade, as pequenas e quase sutis impressdes de nossa tenra infancia tem
consequéncias muito importantes e duradouras.

Educar significa entender a propria existéncia, a escola e a familia deve ensinar o

aluno a pensar, conduzindo-o a compreender a si mesmo. A sinceridade dos pais é uma ajuda
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bastante significante no ato da construgdo do vinculo com seus filhos. E necessario criar os
filhos com sensatez, e com a devida preparacdo destes para saberem lidar com as situacoes da
vida adulta pessoal e profissional, onde o ‘‘sim’ e o ‘‘ndo’’ acontecem com grande
frequéncia.

Sem solidariedade ndo h& educacdo, sem compreensdo nao ha superacao dos erros, e
sem respeito ndo ha vida digna. A familia é referéncia, espelho para a crianga, desta forma é
necessario cautela nos atos, a crianga precisa ser conduzida através de caminhos que a leve ser
autdbnoma em seus atos e decisoes.

Segundo Paro, pesquisador que realizou um estudo sobre o papel da familia no
desenvolvimento escolar de discentes do ensino fundamental, ‘‘a escola deve utilizar todas as
oportunidades de contato com o0s pais, para passar informacfes relevantes sobre seus
objetivos, recursos problemas e também sobre as questdes pedagdgicas’ (1997, p. 30).

Somente desta forma, a escola obtera da familia o sentimento de comprometimento com a

melhoria da qualidade escolar e do desenvolvimento como ser humano de seu filho.

4.1 A Familia e a Afetividade no Convivio Social e Escolar

A infancia é uma fase que a crianga passa por um processo de adaptacGes ao meio
fisico e social. Neste periodo para que a crianca se desenvolva de maneira saudavel em todos
0S campos, cognitivo, bioldgico, cognitivo e socio-afetivo, é necessario que ela se sinta
confortavel e querida. O ambiente que a crianca serd introduzida devera passar relacoes
positivas, e 0s docentes devem ver a crianga em sua totalidade.

Assim cabe a instituicdo escolar, proporcionar situaces atraentes, no intuito de
trazer a familia dos educandos até ela, pois quando a familia frequenta o @mbito escolar, o
aluno da mais valor a escola, a educacdo. A participacdo da familia na vida escolar da crianca
torna se construtiva, porque quando os pais mostram interesse, perguntando ao filho o que ele
aprendeu na escola no fim do dia, ele sente-se amado e entende a importancia do estudo.

Através dos estudos de Vasconcelos (1989) é possivel perceber que cada vez mais 0s
alunos vém para a escola com menos limites impostos pela familia. Muitos pais passam toda
responsabilidade para a escola. Diante as remotas experiéncias como estudantes que os filhos
relatam, os pais exigem da escola uma postura autoritaria, a fim de suprir as dificuldades que
os filhos apresentam, e os desafios familiares.

A familia necessita de auxilio para compreender a postura adequada mediante a

situacdo problema, que supera o0 autoritarismo e ameniza as dificuldades existentes no filho e
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na relagdo familiar. Independente da situacdo o dialogo é sempre o caminho viavel a ser
seguido, pois a partir desta acdo pode se encontrar e avaliar possiveis solu¢des. Assim sendo
nota se a imensurdvel importancia na parceria escola e familia, visando o melhor para o
desenvolvimento saudavel do discente.

Para que o desenvolvimento e o rendimento escolar do educando ocorra de maneira
plena, a escola e a familia precisam caminhar juntas. Portanto a instituicdo escolar precisa
atrair a familia através de instrumentos comunicativos que realmente sejam eficazes e
efetivos, que ndo sirvam somente para “informar”, mas para coletivizar conhecimentos, onde
ambas possam comparar, construir e reformular seus métodos de ensino.

A medida que a escola criar situacbes e mecanismos que aproxime a familia do
ambiente escolar, novas oportunidades certamente irdo surgir para que seja desenvolvida uma
educagdo de otima qualidade, embasada nessa relagdo saudavel pois: “Toda pessoa tem o
direito a educacdo, é evidente que os pais também possuem o direito de serem sendo educados
ou mesmo informados no tocante a melhor educagdo a ser proporcionada a seus filhos”
(Piaget, Apud Revista mundo jovem, 2007 p.50).

Conforme Tiba € valido enfatizar que para o bom desenvolvimento do discente:

O interesse e a participa¢do familiar sdo fundamentais. A escola necessita saber que
é uma instituicdo que completa a familia, e que ambos precisam ser um lugar
agradavel e afetivo para os alunos/filhos. Os pais e a escola devem ter principios
muitos proximos para o beneficio do filho/aluno (1996 pag.140).

A familia fica preocupada em ser o provedor do lar e das necessidades de
escolaridade dos filhos, e muitas vezes, esquecem a parte mais importante, que é ouvir o
ponto de vista dos filhos. Isso, geralmente faz com que eles fiquem insatisfeitos e revoltados,
reagindo muitas vezes com agressividade em sala de aula.

No lar é necessario que haja um didlogo aberto e constante, € um engano por parte
dos responsaveis de criangas, acreditar que a crianga ndo é capaz de compreender que o adulto
possui a necessidade de trabalhar, e em razdo a esta ocupacdo, ndo estar presente
constantemente. Esta sensacdo de abandono ocorre na crianga no momento em que este
dialogo ndo ocorre, 0s pais precisam esclarecer constantemente as situacdes que o leva a ter
que se afastar da mesma, e os beneficios que podem usufruir devido o ato do trabalho por ele

exercido.
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Wallon apud Almeida, (1999) destaca que ‘‘a afetividade e a inteligéncia constituem
um par inseparavel na evolugdo psiquica, pois ambas tém fungdes bem definidas e, quando
integrada, permitem a crianga atingir niveis de evolugao cada vez mais elevados’” (p. 51).

Assim sendo a escola e a familia deve agir em conjunto, de maneira que proporcione
na crianca situacdes que cooperam na construgdo do individuo como pessoa. E fundamental
que cada crianca seja respeitada em suas particularidades, aptiddes, e também em suas
limitaces. Desta forma tanto no lar como no ambito escolar, & necessario que haja momentos

alegres, envolvidos com compreensao, carinho, amor e respeito.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo da familia no processo de ensino aprendizagem representa uma enorme
influéncia no crescimento profissional e pessoal do individuo envolvido. A institui¢do escolar
e a familia devem formar uma parceria e caminhar sempre juntas, pois através da interacao
das mesmas nas atividades escolares, o desenvolvimento do discente € bastante elevado e
gratificante.

A educacdo € direito garantido constitucionalmente estando embasada nas seguintes
instituices; Estado-sociedade-escola-familia, sendo devido aos esfor¢os das mesmas que é
possivel obter-se um processo educativo qualitativo. A educacdo é um exercicio essencial na
sociedade, que deve ser exercitada continuamente respeitando 0os parametros determinados
perante lei, visando resultados progressivos no desenvolvimento social do individuo.

A familia ocupa um espaco de grande importancia no processo de desenvolvimento
educacional, ela é a primeira instituicdo que a crianca tem contato. A educacdo direito de
todos precisa ser estimulada por toda a sociedade, mas em especial a instituicdo escolar deve
firmar uma parceria com a familia do educando, pois quando esta unido visa no educando o
enriguecimento cognitivo, bioldgico e socio-afetivo os resultados sdo bastante otimistas.

Assim sendo para que a crianca tenha um desenvolvimento saudavel no convivio
social e escolar, a familia e a instituicdo escolar deve manter uma relagéo de afetividade com
a mesma. E necessario que a crianca sinta se segura, acolhida, e respeitada em relacio a sua

(X3

propria cultura, um estudo feito por Krueger (2003), mostra que ‘‘ [...] os estados afetivos
fundamentais sdo as emogdes, 0s sentimentos|...]’", portanto a afetividade estd diretamente

ligada a percepcdo, a memdria, 0 pensamento e as agles do individuo. Desta maneira a
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afetividade deve ser cultiva constantemente entre as familias e escolas, ja estd é uma forte

aliada ao pleno e saudavel desenvolvimento da crianga.
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O PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCACAO INFANTIL!

Maria Aparecida Xisto?

Celia Ferreira de Souza Marques?

RESUMO

O presente artigo visa esclarecer o papel do professor na Educacdo Infantil e sua contribuicdo para o
desenvolvimento das criancas que frequentam as creches desde os primeiros meses de vida. O papel do professor
de Educacdo Infantil & fundamental, exigindo uma postura de observacgdo e de investigacdo continua sobre os
processos de desenvolvimento das criancas, para planejar e executar as acOes educativas de acordo com a
evolugdo das mesmas. Além disso, é preciso estabelecer uma relagdo afetiva proxima e constante com as
criangas, langar um olhar apurado sobre suas necessidades afetivas, intelectuais, fisicas, motoras. As criangas
necessitam ter mais atengéo e acompanhamento em relagéo as suas manifestacOes, a seus recursos de exploracao
do meio, de seu corpo e de si mesmas para que possam se desenvolver. O conhecimento das criancas e de suas
singularidades ¢ muito importante e o respeito a elas € fundamental. O educador deve estar sempre observando e
refletindo para o ensino n&do se tornar rotina mecanizada. Pois quando propde a trabalhar com criancas bem
pequenas, deve-se ter como principio, conhecer seus interesses e necessidades.

Palavras chave: Educacdo infantil, Professor, criancas.

ABSTRAT

This article aims to clarify the role of the teacher in early childhood education and its contribution to the
development of children attending kindergartens since the first months of life . The role of the teacher in Early
Childhood Education is key , requiring a posture of continuous observation and research on the development
processes of children , to plan and execute educational activities according to their evolution . Furthermore , we
must establish a close and loving relationship with the children constantly , releasing a keen eye on their
affective, intellectual, physical , motor . Children need to have more attention and monitoring in relation to their
demonstrations, their exploitation of the resources of your body and themselves so that they can develop. The
knowledge of children and their singularities is very important to them and respect is key. The educator should
always be observing and reflecting for teaching is becoming mechanized routine . For when proposing to work
with very young children , you should have as a principle , knowing their interests and needs

Keywords: Early childhood education, teacher, children.*

1 INTRODUCAO

Baseado nas pesquisas de varios autores, apontam que o papel do professor que atua
na educacdo infantil deve ter como principio a valorizacdo do sujeito e o papel da interacdo

social no processo de aprendizagem e no desenvolvimento da crianca.
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Nessa perspectiva, o educador devera propiciar situagdes, brincadeiras e aprendizagem
orientadas de forma integrada e que contribua para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relagcdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica de
aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural.

Neste processo, a educacdo poderd auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
apropriacdo e conhecimentos das potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e
ética, na perspectiva de contribuir para a formacéo de criancas felizes e saudaveis.

A educacdo segue rumo a novos caminhos que vdo além da vontade de seguir
simplesmente um caminho novo. Ela tem se proposto a possibilitar ao educador conhecer-se
como pessoa, saber de suas possibilidades e limitacdes, desbloquear suas resisténcias.

A crianca € um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e
cognitivas. Tem desejo de estar proxima “as pessoas ¢ ¢ capaz de interagir ¢ aprender com
elas de forma que possa compreender e influenciar seu ambiente. Ampliando suas relagdes
sociais, interacbes e formas de comunicagdo, as criancas sentem-se cada vez mais seguras
para se expressar, podendo aprender nas trocas sociais, com diferentes criancas e adultos cujas
percepcdes e compreensdes da realidade também sdo diversas.

O papel e a atuacdo do professor ja ndo é ha muito tempo a mesma do passado. Antes
ele detinha “todo” conhecimento e depositava nos seus alunos aquilo que havia estudado.
Porém, esse estudo era normalmente lido e repassado para eles sem reflexdo ou visao critica
dos contetdos, pode - se e deve -se ensinar os alunos a pensar, a questionar e a aprender a ler
a nossa realidade, para que possam construir opiniGes proprias.

Para que isto ocorra o professor deve, em primeiro lugar, gostar e acreditar naquilo
que faz, ou seja, através de seus atos e acdes ele servira de modelo para seus alunos; se ele
ensina a refletir ele deve também refletir, se ele ensina a respeitar o proximo ele deve respeitar
seus alunos e assim por diante. Deste modo ele esta4 sendo uma prova viva daquilo que esta
ensinando, pois bem a sua frente existem seres humanos que estdo sendo moldados por ele.

A relagéo professor e aluno deve ser cultivada a cada dia, pois um depende do outro e
assim os dois crescem e caminham juntos. E é nessa relagdo madura que o professor deve
ensinar que a aprendizagem ndo ocorre somente em sala de aula. Se estivermos atentos
aprendemos a todo momento e ndo sé na escola com o professor. Assim, o aluno ird

desenvolver um espirito pesquisador e interessado pelas coisas que existem; ele desenvolvera
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uma necessidade por aprender, tornando-se um ser questionador e critico da realidade que o

circunda.

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 Referencial Teorico

O desenvolvimento nos primeiros anos de vida é muito importante, pois séo a base das
estruturas mentais que s&o constituidas nesse periodo. O papel do professor de criangas de 0 a
3 anos deve ser 0 de proporcionar experiéncias que as envolvam, as provoguem, que as
desafiem sempre. Sabendo disso, que tipo de situacdes de aprendizagem estamos oferecendo
ao nosso aluno? Aonde, como e quando aprendemos a lidar com as diferengas e desafios que
esta faixa etaria nos provoca? Como o0s saberes de teorias podem me ajudar na préatica e vice-
versa? Que saberes sdo esses afinal?

Segundo Maurice Tardif (2002, p. 60);

[...]a nocdo de 'saber' um sentido amplo que engloba os conhecimentos, as

competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo
que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber-se.

Esses saberes, segundo ainda Tardif (2002, p.61) “[...]Jabrangem uma grande
diversidade de objetos, de questBes, de problemas que estdo relacionados com o trabalho do
professor ¢ o saber adquirido pela pratica do trabalho e pela socializagdo profissional”.

Mas como a experiéncia transforma-se em saber? E a reflex&o sobre a pratica, através
da escrita, seria um dos meios de se conseguir transformar a experiéncia em saber?

Para Larrosa (2004), [...]Jexperiéncia acontece quando temos que pensar, olhar,
escutar, ter atencdo e paciéncia, dar um sentido ao que nos acontece, nos modificar ou
transformar; e o que transforma uma vivéncia em experiéncia é a nossa tomada de consciéncia
do que foi vivido”.

O grande desafio do professor que trabalha com esta faixa etdria ¢ se “alfabetizar”, ¢
ler este sujeito-leitor tdo pequeno e grandioso ao mesmo tempo, é saber escutd-lo, como
afirma Freire (1996, p.113), pois “[...]¢é escutando que aprendemos a falar com eles.” A
duvida é: Como isto é feito?

Um dos modos de fazer essa escuta e essa leitura de sujeitos € observar e registrar.
Temos que pensar no que escrevemos, traduzir o0 que as criangas estdo

querendo/precisando/pedindo; nos questionar: serd que estamos fazendo as intervencoes
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corretas? Como diz Freire (2005, p. 42), “[...]a praxis ... € reflex@o e acdo dos homens sobre 0
mundo para transforma-lo”

Esse movimento de acdo-reflexdo-acdo sobre o mundo, sobre a sala de aula e sobre o
nosso fazer diario € que vai nos transformando (ou formando) ao longo do tempo (do
professor de ontem para o de hoje e 0 de amanha e assim sucessivamente). Aléem disso, faz-se
necessario delinear espacos fisicos que atendam o ritmo de "ser crianga”, sendo que esta
precisa encontrar no espaco educativo um ambiente que prime pela cultura infantil, seus
valores e ansiedades. Para que se realize um trabalho eficaz na educacdo infantil, precisa-se
sensibilizar o olhar para as vivéncias, ac0es e reacdes das criangas no cotidiano escolar,
estabelecendo uma rotina estruturada, percebendo a crianga como um sujeito afetivo, criando
vinculo emocional que fortaleca a relacdo entre adultos e criancas, permitindo espaco para o
dialogo e a reflexdo.

Diante disso, é imprescindivel que o educador que atua nesse nivel de ensino, conheca
0 processo de como as criangas pequenas aprendem e se desenvolvem, ocupando um espaco
primordial na concepcdo da formacdo desses profissionais. Uma vez que, segundo Hermida
(2007, p. 289)

Para desempenhar a contento a mediacdo de aprendizagens na construcdo de
significados, o educador precisa conhecer como as criangas pensam e se apropriam
dos conhecimentos para saber intervir no sentido de que elas possam avangar.

Nesse sentido, 0 mesmo autor continua:

Para isso, é fundamental que o profissional tenha clareza e consciéncia quanto as
intencBes educativas que norteiam seu trabalho e elabore propostas claras sobre o
que, quando e como ensinar, a fim de possibilitar atividades de ensino e
aprendizagem de maneira adequada e coerente com seus objetivos, enriquecendo e
promovendo o desenvolvimento das criangas.

Portanto, acredita-se que o0s ambientes escolares devem ter qualidade em seu
atendimento, tanto no espaco fisico quanto na preparacdo dos profissionais, garantindo os
direitos basicos a educacdo e um cuidado atencioso as criancas. Para que isso aconteca de
fato, é necessario que se tenha profissionais habilitados para que esse atendimento seja
confiavel.

Diante dos argumentos expostos, percebe-se a importancia dada a Educacéo Infantil,
pois a crianca que tem o privilégio de fazer parte desse espago educativo passa a ser
"educada” e a relacionar-se com 0s objetos e materiais ali presentes de forma diferenciada,

tendo também seu comportamento modificado. Durante muito tempo as institui¢cdes infantis,
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incluindo as brasileiras, organizavam seu espaco e sua rotina didria em fungdo de ideias de
assisténcia, de custddia e de higiene da crianca. Na década de 1980 as institui¢bes infantis
passaram por um momento de ampliacdo do debate a respeito de suas funcdes para a
sociedade moderna, que teve inicio com 0s movimentos populares dos anos 1970
(WAJSKOP, 1995).

A partir desse periodo, as instituicdes passaram a ser pensadas e reivindicadas como
lugar de educacdo e cuidados coletivos das criancas de zero a seis anos. A abertura politica
permitiu o reconhecimento social desses direitos manifestados pelos movimentos populares e
por grupos organizados da sociedade civil. A Constituicdo de 1988 (art. 208, inciso 1V),
Brasil define como direito das criancas de zero a seis anos de idade frequentar a escola e
dever do Estado o atendimento a infancia. Muitos fatos ocorreram de forma a influenciar
essas mudancas: o desenvolvimento urbano, as reivindica¢bes populares, o trabalho da
mulher, a transformacdo das funcOes familiares, as ideias de infancia e as condigdes
socioculturais para o desenvolvimento das criangas.

A tonica do trabalho institucional foi pautada por uma visdo que estigmatizava a
populacdo de baixa renda. A concepcdo educacional era marcada por caracteristicas
assistencialistas, sem considerar as questdes de cidadania ligadas aos ideais de liberdade e
igualdade. Modificar essa concepcao de educacdo assistencialista significa atentar para varias
questdes que vao além dos aspectos legais. Envolve, principalmente, assumir as
especificidades da educacdo infantil e rever concep¢des sobre a infancia, as relaces entre
classes sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do Estado diante de criancas
pequenas.

Embora haja um consenso sobre a necessidade de que a educagdo para as criangas
pequenas deva promover a integracdo entre 0s aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivos e sociais da crianca, considerando que esta é um ser completo e indivisivel, as
divergéncias estdo exatamente no que se entende sobre o0 que seja trabalhar com cada um
desses aspectos. Polémicas sobre cuidar e educar, sobre o papel do afeto na relagédo
pedagdgica e sobre educar para o desenvolvimento ou para o conhecimento, tem se

constituido no pano de fundo sobre o qual se constroem as propostas em educacéo infantil.

2.2 Cuidar e Educar

Na educacéo infantil o “cuidar” ¢é parte integrante da educagdo, embora possa exigir

conhecimentos, habilidades e instrumentos que exploram a dimensdo pedagogica. Cuidar de
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uma crianca em um contexto educativo demanda a integracdo de Vvarios campos de
conhecimento e a cooperacao de profissionais de diferentes &reas. Segundo SIGNORETTE,
(2002). “O mais importante, no cuidado humano, ¢ compreender como ajudar o outro a se
desenvolver como ser humano. Cuidar, significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades.
O cuidado é um ato em relagdo ao outro e a si proprio, que possui uma dimensao expressiva e
implica em procedimentos especificos”.

Um desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais que envolvem a
dimensdo afetiva e dos cuidados com os aspectos biolégicos do corpo, como a qualidade da
alimentacdo e dos cuidados com a saude, quanto da forma como esses cuidados sdo oferecidos
e das oportunidades de acesso a conhecimentos variados.

A forma de cuidar, muitas vezes, sdo influenciadas por crencas e valores em torno da
salde, da educacdo e do desenvolvimento infantil, embora as necessidades humanas béasicas
sejam comuns como, alimentar-se, proteger-se, etc. As formas de identifica-las, valoriza-las e
atendé-las sdo construidas socialmente. As necessidades basicas, podem ser modificadas e
acrescidas de outras de acordo com o contexto sociocultural. Pode-se dizer que além daquelas
qgue preservam a vida organica, as necessidades afetivas sdo, também, base para o
desenvolvimento infantil.

De acordo com os Referenciais (BRASIL, 1998, p. 25).

O cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades das criancas, que
quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pistas importantes sobre a
qualidade do que estdo recebendo. Os procedimentos de cuidado também precisam
seguir os principios de promocéo da sadde. Para se atingir os objetivos dos cuidados
com a preservagdo da vida e com o desenvolvimento das capacidades humanas, é
necessario que as atitudes e procedimentos estejam baseadas em conhecimentos
especificos sobre desenvolvimento biol6gico, emocional, e intelectual das criangas,
levando em conta diferentes realidades socioculturais.

As acdes relativas ao cuidar, por sua vez, sdo apresentadas de forma a ressaltar o
desenvolvimento integral da crianca, envolvendo aspectos afetivos, relacionais, bioldgicos,
alimentares e concernentes a satde. O contexto sociocultural aparece como determinante nas
construgdes humanas e nas necessidades basicas de sobrevivéncia, diferentes em cada cultura,
com isso, fica claro, no papel designado ao cuidar, a necessidade de envolvimento e
comprometimento do professor com a crianga em todos 0s seus aspectos, e a compreensao
sobre o que ela sente e pensa, 0 que traz consigo, a sua historia e seus desejos.

Para cuidar é preciso um comprometimento com o outro, com sua singularidade, ser

solidario com suas necessidades, confiando em suas capacidades. Disso depende a construcao
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de um vinculo entre quem cuida e quem é cuidado. E preciso que o professor possa ajudar a
crianca a identificar suas necessidades e prioriza-las, assim como atendé-las de forma
adequada. Deve-se cuidar da crianga como pessoa que esta num continuo crescimento e
desenvolvimento, compreendendo sua singularidade, identificando e respondendo as suas
necessidades. 1sso inclui interessar-se sobre o0 que a crianga sente, pensa, 0 que ela sabe sobre
si e sobre 0 mundo, visando a ampliacdo desse conhecimento e de suas habilidades que, aos
poucos, a tornardo mais independente e mais autbnoma.

E de suma importancia que as instituicdes de educacio infantil incorporem de maneira
integrada as fungdes de cuidar e educar, ndo mais diferenciando, nem hierarquizando 0s
profissionais e instituicBes que atuam com criangas pequenas ou aqueles que trabalham com
as demais idade. As novas fun¢des da educacdo infantil devem estar associadas a padrdes de
qualidade. Essa qualidade advém de concepg¢des de desenvolvimento que consideram as
criangas nos seus contextos sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente, nas
interagBes e praticas sociais que Ihes fornecem elementos relacionados as mais diversas
linguagens e ao contato com os mais variados conhecimentos para a construcao da autonomia.

De acordo com Referenciais (BRASIL, 1998, p. 23)

A instituicdo de educacdo infantil deve tornar acessivel a todas as criangas que a
frequentam, indiscriminadamente, elementos da cultura que enriquecem o seu
desenvolvimento e insercdo social. Cumpre um papel socializador, propiciando o
desenvolvimento da identidade das criangas, por meio de aprendizagens
diversificadas, realizadas em situagdes de interacéo.

Pode-se oferecer as criangas, condicdes para as aprendizagens que ocorrem nas
brincadeiras e aquelas advindas de situacBes pedagogicas intencionais ou aprendizagens
orientadas pelos adultos. Contudo, é importante ressaltar que essas aprendizagens, de natureza
diversa, ocorrem de maneira integrada no processo de desenvolvimento infantil. Educar
significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas
de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relacédo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude bésica de aceitacdo, de
respeito e confianca e o acesso, pelas criancas aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural.

Nesse processo, a educacdo infantil poderd auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, estéticas e

éticas na perspectiva de contribuir para a formacao de criancas felizes e saudaveis.
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De acordo com Garcia (2001), “[...]Jo processo educativo ¢ realizado de varias formas:
na familia, na rua, nos grupos sociais e, também, na instituicdo. Educar, nessa primeira etapa
da vida, nao pode ser confundido com cuidar, ainda que criancas (especialmente as de zero a
3 anos) necessitem de cuidados elementares para garantia da propria sobrevivéncia. O que
deve permear a discussdo ndo sdo os cuidados que as criancas devem receber, mas o modo
como elas devem recebé-los, ja que se alimentar, assear-se, brincar, dormir, interagir sao
direitos inalienaveis a infancia”.

Para educar, faz-se necessario que o educador crie situacfes significativas de
aprendizagem, se quiser alcangar o desenvolvimento de habilidades cognitivas, psicomotoras
e socio afetivas, mas é, sobretudo, fundamental que a formacéo da crianca seja vista como um

ato inacabado, sempre sujeito a novas inser¢fes, a NOVOS recuos, a novas tentativas.

2.3 O Trabalho do Educador Infantil

O educador percebe que, desde bem pequenas, as criangas apresentam atitudes de
interesse em descobrir 0 mundo que as cerca, elas sdo curiosas e querem respostas a seus
porqués, o trabalho do educador é estimular e orientar as experiéncias por elas vividas e
trazidas de casa, para que, no seu dia-a-dia, elas possam construir seu proprio conhecimento.

Os aspectos inerentes a educacdo infantil como salde, afeto, seguranca, interacéo,
alimentacéo, estimulagéo, brincadeira, entre outros devem integrar o cuidar/educar de forma
dindmica. Assim, a salde esta presente na hora da higiene, na escolha do alimento adequado e
na discusséo.

O afeto perpassa toda as acdes, demonstrando para a crianga, através da propria acdo,
como estabelecer vinculos afetivos nas relagdes sociais. A brincadeira deve permear todas as
acGes como jogo simbdlico, através do qual a crianca compreende a si e ao outro, tendo todo
seu corpo e alma interagindo de forma a construir a si, ao outro e ao meio. Para todos esses
aspectos é possivel estabelecer elos, interacOes, relacdes desde que a acdo pedagdgica esteja
em permanente e total vigilancia, fazendo do cuidar/educar presenga constante na realidade
dos espagos de educacao infantil.

O agir pedagogico deve atender as reais necessidades das criancas, deve ser criativo,
flexivel, atendendo a individualidade e ao coletivo. OSTETTO, (2000) destaca, “Sera o eixo
organizador da aquisicdo e da construcdo do conhecimento, a fim de que a crianca passe de

um patamar a outro na construc¢ao de sua aprendizagem”.
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Pensar sobre isto implica reinventar o espaco de salas para que neles se deem as
interagdes do sujeito com o mundo fisico e social, oportunizando lhe vivéncias e situagdes de
troca de ponto de vista, tomadas de decisbes, sendo promovido, assim, sua autonomia e

cooperacdo, tdo importantes para a formacéo de um novo cidadao.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O grande desafio hoje € justamente este, preparar esse profissional, visando sempre
uma formacdo qualificada que coloque em foco a discussdo sobre as expectativas de
desempenho do professor da Educacdo Infantil. Ndo podemos esquecer que este profissional
lida com criancas em desenvolvimento, e perante a legislacdo (LDB 9394/96) “[...]as criangas
tem o direito de uma educacdo voltada para o seu desenvolvimento integral, preparando-a
para o pleno exercicio da cidadania”. Esta mesma Lei reconhece também a necessidade de
qualificacéo profissional urgente para todos que atuam na Educacédo Infantil.

Assim, o profissional precisa de uma formacao inicial de qualidade que Ihe permita o
desenvolvimento de uma préatica que integre o cuidar e educar de maneira indissociavel, ja
que ndo se pode cuidar sem deixar de educar, ndo se pode mais aceitar pessoas
desqualificadas para assumir essa funcdo. Esta formacdo inicial se solidificara em uma
pratica reflexiva, pautada em uma fundamentacdo tedrica consistente, que acompanhe as
evolucdes sociais, para que se possa refletir de modo positivo, na formacéo do cidadao critico
e também reflexivo.

A escola ndo consegue por si s6 transformar a sociedade que a influéncia, todavia, isso
ndo quer dizer que a ela esteja reservado o papel de passividade. Acreditamos que a
instituicdo de EI pode contribuir para que acontecam muitas transformacdes, conduzindo os

sujeitos a melhores formas de organizacdo e convivéncia humana.
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PEDAGOGIA: O PAPEL DO PEDAGOGO NO AMBIENTE
HOSPITALAR"

Valdenira Brambila Santi®?

Celia Ferreira de Souza Marques®

RESUMO

O presente artigo faz um breve relato sobre as estruturas legislativas criadas ao fim da década de 90 do século
XX. Garantindo a universalizacdo do acesso da crianga aos estudos, mesmo quando entrada em quadro
hospitalar. Também falara as capacidades que o pedagogo tera que motivar nos estudantes dos hospitalizados,
dando énfase ao individuo e a familia, sendo esta, um alongamento da pessoa hospitalizada. O artigo trara
nogdes que o ambiente escolar ndo é somente dentro dos muros fisicos da escola. E preciso levar a educagio ao
aluno, mesmo que este ndo se encontre acessivel na cadeira da sala de aula, trabalho esse realizado pelo o papel
do Pedagogo Hospitalar.

Palavras-Chave: Hospital, Educacdo, Enfermo, Familia, Pedagogo Hospitalar.

ABSTRACT

The present article makes a brief report about the legislative structures created in the end of 90s of 20™ century.
Guaranteeing the access of children’s to study even when in hospital condition.This study will approach the
capacities that the educationalist will have to have to motivate the hospitalized students emphasizing the
individual and the family, because family is an extension of the hospitalized person.The article will bring notions
that the scholar environment isn’t only inside of school. It’s needed to take the teaching to the student even when
it isn’t present in the classroom, being this work a role of the hospital pedagogue.

Key-Words: Hospital; Education; Sick; Family; Hospital Pedagogue

1 INTRODUCAO

O ambiente escolar proporciona aos alunos um convivio que nutre experiéncias de
relacionamentos entre diferentes interligacGes da rede aluno — professor, aluno — direcdo,
aluno — conhecimento, aluno — aluno, aluno - funcionario®.

A escola se torna para a sociedade moderna uma instituicdo responsavel pela

manutencdo da cultura. Os jovens garantem a sobrevivéncia de valores construidos pelos
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obtencdo do grau de Licenciatura Plena em Pedagogia.
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adultos, nessa manutencdo da cultura ha também, o reforco da classe dominante. (PEREZ
GOMEZ, 1996)

Para Forquin (1993) a cultura na transmissao escolar de estrutura no patriménio de
conhecimento, competéncias, instituicdes e em valores simbolicos.

A educagdo ndo existe fora da cultura, ambas se sustentam e possuem valores
reciprocos, sua transmissdo cultural pela escola € um modo de perpetuacdo da tradicao “Existe
assim uma espécie de incompatibilidade estrutural entre o espirito de modernidade e a justificacdo da
educagdo como tradigdo e transmissdo cultural” (FORQUIN, 1998, p.20).

Educacdo é um processo de humanizacdo que ocorre na sociedade humana com a
finalidade explicita de tornar os individuos participativos do processo civilizatorio e
responsavel por leva-lo adiante.

Em Pimenta (2008) trata esses saberes que 0s alunos precisam ser instigados em uma
ferramenta de formacéo profissional do professor. Na histdria da formacdo dos professores,
esses saberes tém sido trabalhados como blocos distintos e desarticulados. As vezes um
sobrepde-se aos demais, em decorréncia do status e poder que adquirem na graduacéo.

Quando se assume que o processo de aprendizagem é social, o foco deslocasse para
as interacOes e os procedimentos de ensino tornam-se fundamentais. O que se diz, como se
diz, em que momento e por qué; da mesma forma que, o que se faz, como se faz, em que
momento e por que, afetam profundamente as relagbes professor-aluno, influenciando
diretamente o processo de ensino-aprendizagem.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

A classe hospitalar surgiu em 1935 com um francés chamado Henri Sellier, tendo
seus métodos seguidos pela Alemanha e Estados Unidos. Atendendo o ensino de criangas
vitimas da tuberculose (ESTEVES, 2013).

No ambiente hospitalar a crianca ou/e adolescente (individuo) se encontra fragilizado
pela sua situacdo. O profissional pedagogo precisa suprir as necessidades educacionais e
sentimentais que o quadro clinico proporciona no paciente. Trabalhando muitas vezes também
como auxiliador da familia.

Um ponto interessante é o trabalho do pedagogo compartilhado com os tratamentos
do médico responsavel, acompanhando as sessdes de atendimento psicossomatico do

psicologo.
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H& uma triplice alianca entre médico, psicologo e pedagogo, ambos com acOes
distintas, mas que trabalham para um Unico propdsito: proporcionar melhor condi¢des do
individuo no meio ambiente hospitalar até a sua cura total ou parcial.

Wallon (1971) defende, em sua teoria, 0 carater contagioso das emocdes. “A emog¢do
necessita suscitar reacfes similares ou reciprocas em outrem e, (...) possui sobre ooutro um
grande poder de contagio” (p. 91).

A arte da pedagogia consiste em processos e métodos educativos usados para o
ensino — aprendizagem do aluno em uma construcdo soOcia educativa baseada nos
conhecimentos individuas dos alunos e instigando-os a ultrapassarem a sua zona de
desenvolvimento proximal (Vygotsky, 1993).

O governo atentado as necessidades dos estudantes regularmente matriculados e
sendo as vezes hospitalizados, criou a Lei de Diretrizes Basicas da Educacédo n°® 9.394 de 1996
(BRASIL, 1996). Tornando o trabalho do pedagogo algo mais mensuravel, pois esta lei pede
aos estabelecimentos hospitalares que proporcionem aos profissionais do ensino garantias de
meios necessarios para ensinar o aluno. Garantindo a continuidade do ensino mesmo fora da
sala de aula. O profissional de ensino é convocado pelo estado e municipio, sendo contratado
pelos hospitais e muitas vezes ensinam em salas multisseriadas®. (RIBEIRO, 2012)

No Brasil, a legislacdo reconheceu atraves do Estatuto da Crianca e do Adolescente
Hospitalizado, através da Resolucdo n°. 41 de outubro e 1995, no item 9, o “Direito de
desfrutar de alguma forma de recreacdo, programas de educacdo para a salde,
acompanhamento do curriculo escolar durante sua permanéncia hospitalar”.

Preocupagdes com o ambiente escolar surgiram no ano de 1998, com o aumento de
concepgdes sobre os principios da universalizagdo a educagdo de criangas, adolescentes e
jovens (BRAGA, 20133):

Visto a necessidade da sociedade no alcance de resolucgdes, percebe-se a importancia
da formacdo continuada e de desenvolvimento de novas habilidades para enfrentar
tais demandas oriundas da necessidade de ensinar — aprender. (p.02)

Um dos objetivos da classe hospitalar, na area sécio-politica, e o de defender o
direito de toda crianca e adolescente a cidadania, e 0 respeito as pessoas com necessidades

educacionais especiais e no direito de cada um ter oportunidades iguais (ESTEVES, 2013).

% Vérios alunos de diferentes idades e diferentes condicdes de ensino, em uma sala de aula somente.
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Neste contexto, ainda para Esteves (2013) classe hospitalar® é a integracdo da
criangca com o ambiente do hospital através do ensino. Se dirigindo a crianga, mas também
envolvendo a familia.

Para Ribeiro (2012) a Pedagogia Hospitalar € um campo novo de estudo e de atuacéo
profissional. Esta ciéncia ndo se baseia apenas no trabalho em ambiente hospitalar, é preciso
ter condicgBes tedricas de métodos para realizar atendimentos residenciais, acompanhando o

paciente em seu domicilio, apds sua saida do hospital:

O pedagogo e/ou professor que atua nessa area precisa possuir conhecimentos
necessarios e basicos para lidar com um aluno hospitalizado em idade escolar. Ele
também precisa de meios para se adequar ao hospital e dar continuidade as tarefas
escolares de seus alunos. (p.08)

Devera elaborar projetos que integrem a aprendizagem, de maneiras especificas para
criancas hospitalizadas adaptando-as ha padrbes que fogem da educacdo formal, resgatando e
integrando-as ao contexto educacional.

Para atuar em Classes Hospitalares, o professor devera estar habilitado para trabalhar
com diversidade humana e diferentes experiéncias culturais, identificando as necessidades
educacionais especiais dos educandos impedidos de frequentar a escola, decidindo e inserindo
modificacdes e adaptacBes curriculares em um processo flexibilizador de
ensino/aprendizagem.

O pedagogo Hospitalar no atendimento pedagdgico deve ter seus olhos voltados para
0 todo, objetivando o aperfeicoamento humano, construindo uma nova consciéncia onde a
sensacdo, 0 sentimento, a integracéo e a razdo cultural valorizem o individuo.

E necessario um aporte tedrico do pedagogo para ser capaz de praticas educativas,
atendendo as necessidades que possam vir a ocorrer. Ndo ficando apenas no ambiente escolar,
muitas vezes indo além dos muros, como é o caso hospitalar (RIBEIRO, 2012).

Para Braga (2013) é através das praticas presente nos métodos pedagdgicos é
possivel que educandos hospitalizados ndo tenham o seu ano letivo escolar prejudicado.

Criancas, adolescentes e adultos doentes oferecem uma relutancia ou desmotivagédo

para se dedicarem aos estudos, o pedagogo entra com o papel de mantenedor das atividades:

Os pedagogos e/ou professores hospitales precisam se adaptar a esses diferentes
espagos e estarem a disposicdo das criancas e dos adolescentes para ensina-los de

%A Secretaria de Educacéo Especial define como classe hospitalar o atendimento pedagdgico-educacional que ocorre em
ambientes de tratamento de salde, seja na circunstancia de internagdo, com tradicionalmente conhecida, seja na circunstancia
do atendimento em hospital-dia e hospital semana ou em servigos de atencgéo integral a salide mental.
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uma forma lddica o mesmo conteddo que eles aprenderiam bis estabelecimentos
escolares (RIBERO, p.12).

O ambiente hospitalar deveria ser mais trabalhado nas universidades de
Licenciaturas, pois hd um crescimento das necessidades do trabalho docente e estes
profissionais precisam se atentar as préaticas e métodos:

A escolarizacdo hospitalar deve levar em consideracdo a diversidade de estratégias
para favorecer o ensino aprendizagem e a partir disso ampliar o olhar no aluno, para
preparar as atividades, levando-se em conta as necessidades e dificuldades dos
alunos em cada momento e em cada situacdo com o objetivo de oportunizar o
contato com a aquisicdo de novos conhecimentos. (FONSECA apud AVANZINI;
SILVA, 2011, p. 15913).

O curso de Pedagogia é essencial para a formacdo de Educadores criticos, formando
individuos mais criativos, justos e conscientes. No ensino, o profissional atua lidando com
préticas desenvolvedoras do fisico, psicoldgico e cognitivo (BRAGA, 2013).

A preocupacdo com a saude fisica da crianca deixa os pais desnorteados e muitos
deixam de dar o devido valor aos estudos durante o tratamento, as criancas neste periodo de
internacdo ficam desestimuladas, sem estimulo para continuar a desenvolver suas habilidades
e competéncias.

O pedagogo agirda como um tutor na aprendizagem do individuo para que ela possa
realizar o seu tratamento da doenca sem se esquecer das necessidades estudantis e pessoais
(ESTEVES, 2013):

Para atuar em Classes Hospitalares, o professor deverd estar habilitado para
trabalhar com diversidade humana e diferentes experiéncias culturais, identificando
as necessidades educacionais especiais dos educandos impedidos de frequentar a
escola, decidindo e inserindo modificagbes e adaptacdes curriculares em um
processo flexibilizador de ensino/aprendizagem. (p.06)

Para Braga héa dois tipos de aplicacdo da Escolarizacdo Hospitalar. Dependendo do
quadro social e demogréafico em que o Hospital se encontra:

A hospitalizagdo escolarizada é o atendimento pessoal do aluno hospitalizado, com o
pedagogo elaborando contetdos especificos para o aluno, obedecendo a suas necessidades de
atividades para o cognitivo.

O outro ponto ¢ a classe hospitalar, onde oferece atendimento conjunto a um grupo

de internos do hospital, com atividades de cunho recreativo:
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[...] o atendimento nas classes hospitalares ndo podera ser ministrada por
voluntarios, mas sim, por profissionais vinculados ao sistema de educacdo, que se
encontra em pleno exercicio de suas funcdes docentes. (p.07)

Sdo indispensaveis a dedicacdo e responsabilidade dos profissionais da educacéo no
sentido de oferecer aos escolares hospitalizados um ambiente propicio a atividades oportunas
as condicdes peculiares de cada paciente, respeitando seus limites e vontades, para que o
processo de ensino — aprendizagem nédo seja comprometida. O estudante hospitalizado deve se
sentir constantemente estimulado para que ndo fique reprimido e desencorajado diante da

situacdo de enfermidade.

As praticas pedagégicas podem ter efeitos através de proposta alvo como
brinquedotecas, salas de informatica, leituras, e entre outros, proporcionando um
ambiente capacitado para o desenvolvimento de tais atividades contribuindo para o
desempenho educativo. (p.09)

O professor devera ter a formacdo pedagdgica, preferencialmente em Educacédo
Especial ou em curso de Pedagogia e tera direito ao adicional de insalubridade.

O trabalho do professor hospitalar € muito importante, pois atende as necessidades
psicoldgicas e sociais e pedagdgicas das criancas e jovens. Ele precisa ter sensibilidade,
compreensdo, forca de vontade, criatividade persisténcia e muita paciéncia se quiserem atingir

seus objetivos.

3 CONCLUSAO

A educacdo deve ser estendida no ambito hospitalar de forma que o individuo possa
desfrutar de uma educacéo continuada, ou seja, o atendimento educacional que teria na escola,
tornando-se presente no hospital. (MATOS, 2009). E importante que o servico de
atendimento no ambiente hospitalar busque por educadores competentes e especializados.
Que transformem o hospital em um ambiente estimulador, sendo flexivel, comprometido e
ético. O papel do pedagogo e do professor deve ser de muita seriedade para o aluno acamado.
A Pedagogia Hospitalar é ainda um método de ensino que pode ser chamado de novo para
muitos profissionais da educacéo, pois ainda esta em processo de realizacdo, portanto, a ideia
de humanizar e educar séo a integragdo da saude com a educagdo.
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O dever de profissionais da educacdo é garantir que o aluno tenha seu direito de
escolarizacdo respeitando mesmo que esteja associada a doenca. A Pedagogia pode trabalhar
com esses alunos, utilizando como meio de educacdo seus aspectos afetivos, cognitivos,
fisicos e sociais.

O Pedagogo precisa se especializar para assumir uma &rea tdo importante e
motivadora, tem que ter sensibilidade e responsabilidade para trabalhar no hospital e aceitar
todos os desafios que a profissdo pedir. O individuo hospitalizado necessita de carinho,
atencdo e compreensdo e todas as pessoas que lidam com eles, deverdo oferecer os melhores
tratamentos para que a vida deles se torne menos traumatica e sofrida. A Pedagogia Hospitalar
€ uma &rea nova, que estd dando seus primeiros passos rumo a educacdo igualitaria e de
qualidade.

O hospital tem que oferecer tratamento digno a cada paciente. O tratamento a saude é
um dos direitos que o cidaddo brasileiro possui. Todos os profissionais responsaveis pelo
hospital tem que ter o valor da sua funcéo.

Conclui-se que é possivel pensar em um ambiente hospitalar e domiciliar como
espacos de educacdo para criancas e adolescentes, entre jovens e adultos que estejam em
idade escolar. Podem ser pensados espacos de encontros, transformacdes e desejos para que 0
desenvolvimento seja integral. Para isso, € preciso que enxerguemos as criangas e

adolescentes como pessoas saudaveis.
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RELACAO MATERNA COM O BEBE E O MEIO AMBIENTE EM QUE
ESTA INSERIDO: UMA VISAO DE WINNICOTTY
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RESUMO

O presente trabalho analisa a relacdo materna com o bebé e meio ambiente na visdo de Winnicott e busca
demonstrar as fases de maturacdo do bebé e as relacbes das fungdes naturais entre mée e filho, onde a mae
naturalmente toma os cuidados principais e necessarios ao bebé, estas condicdes afetivas sdo chamadas pelo
autor de Holding, ou seja, o colo, a sustentacdo ao amamentar e a maneira de segurar o bebé que ocorrem desde
o feto na barriga, proporcionam uma sensacdo de protecdo e seguranca a crianca. O estudo remete a
compreensdo dos estagios mais primitivos do desenvolvimento do ser humano. O desenvolvimento da crianca
depende diretamente dos ambientes familiar, escolar e social em que a crianga est4 inserida onde tudo o que
acontece a sua volta é interpretado e servird como um escopo para suas futuras atitudes, demonstrando também
0s Varios aspectos da adaptagdo infantil e todas as fases de contato com o meio ambiente e sua relacdo de
dependéncia, desde bebé até a infancia. O artigo explana também sobre os primeiros contatos em sala de aula e 0
papel da escola e professores na construgdo do conhecimento e a educagdo na formacdo da autonomia
intelectual, visto que o ambiente escolar muitas vezes é escolhido pela méde que ndo pode cuidar dos filhos em
tempo integral e desta forma a escola assume a funcdo de suplementar e ampliar o papel que s a mée
desempenha, sendo assim as criancas levam a escola suas experiéncias emocionais e afetivas e identificam a
imagem da professora e encontram tracos afetivos nesta figura, refletindo no aprendizado e formacéo da crianga.

Palavra-Chave: Mae, bebé, relacdo, ambiente, professor, escola.

ABSTRACT

This paper analyzes the maternal relationship with the baby and the environment in view of Winnicott and seeks
to demonstrate the stages of maturation of the baby and the relationship of the natural functions between mother
and child , where the mother naturally takes care major and necessary to the baby , these affective conditions are
called by the author of Holding , in the other words , cervix , support to breastfeed and how to hold the baby
occurring from the fetus in the belly , provide a sense of safety and security the child . The study refers to
understanding the earliest stages of human development . Child development depends directly on the family
environment , school and social environment in which the child is inserted where everything that happens your
around is interpreted and will serve as a scope for their future attitudes , also demonstrating the various aspects
of child adjustment and all stages of contact with the environment and its dependent relationship , from baby to
childhood. The article also explains about the first contacts in the classroom and the role of schools and teachers
in the construction of knowledge and education in the formation of intellectual autonomy , since the school
environment is often chosen by the mother who can not care for their children full-time and thus the school
assumes the role of supplementing and expanding the role that plays only the mother , so the school children take
their emotional experiences and affective and identify the image of the teacher and affective traits found in this
figure , reflecting on learning and training the child.

Key-Words: Mother; baby, relation; environment, teacher, school.
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Para a psicopedagogia, a relacdo entre mae e filho se da pelo processo natural de
passar os cuidados principais e necessarios ao bebé. Essas condi¢des afetivas acontecem pelo
0 que Winnicott chama de Holding, ou seja, o colo, a sustentacdo ao amamentar e a maneira
de segurar o bebé que ocorrem desde o feto na barriga da mée. E durante o holding que o bebé
se sente seguro e protegido, por isso 0 momento de amamentar € tdo importante nesta fase
(CORREA, 2011):

A partir dai, oposto ao que muitos pensam, ndo é uma mée perfeita, mas sim flexivel
o suficiente para poder acompanhar o (a) filho (a) em suas necessidades de acordo
com a “natureza” que oscila ¢ evolui rumo & maturidade e autonomia. (apud
WINNICOTT, 1983, p.216).

Essa mae, classificada como suficientemente boa, através de sua natureza deve
fornecer ao filho um ambiente confidvel e seguro. A mulher ndo precisa estudar como ser
mde, pois j& foi um bebé, o seu desempenho em fornecer as qualidades necessarias para a
crianca é uma capacidade inata reativada e posta em pratica naturalmente. 1sso se deve as
lembrangas do holding, que esta mulher, hoje mae, teve quando crianga. Isso ocorre devido “a
natureza humana ser quase tudo aquilo o que possuimos” (WINNICOTT apud CORREA,
2011).

2 AS FASES DA CRIANCA

O desenvolvimento da crianca depende do ambiente, pois é onde toda a sua atengdo
estd voltada e onde o que acontece € interpretado por ela através de simbolos. Suas
concepcdes de onde vivem como vivem e se comportam 0s que estdo a sua volta serve como
um escopo de suas futuras atitudes. Certamente, um ambiente em que todos tém o costume de
falar alto, gerara ao beb& uma aceitagdo em falar com um tom elevado também. E uma

questdo de mimese:

O ambiente facilitador inclui as fungdes paternais complementando as fungdes da
mae e fun¢do da familia, com sua maneira cada vez mais complexa (& medida que a
crianga fica mais velha) de introduzir o principio da realidade, ao mesmo tempo em
que devolve a crianca a crianca ( WINNICOTT apud CORREA, 2011, p. 5).

Ha também a representacdo do papel familiar que realca a interacdo infantil, neste
contexto a concepcdo ndo € a de dizer que o meio condiciona o individuo, mas sim serve
como uma representacdo de como seu espelho (mé&e) vive. O pai também ocupa um

importante papel na vida do bebé, ele deve fornecer seguranca ao lar, a mulher e
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conseguintemente ao filho. Se este ndo fornece estas condigdes, a imagem que o bebé tem do
pai é corrompida e sua relacdo com ele é quebrada. Por isso é tdo importante a constituicdo do
lar ser representada pela unido do casal, a auséncia de um ou de outro, gera uma devocao da
crianca para a Unica figura presente que a cuida, ndo havendo o equilibrio necessario para sua
autonomia. As relacOes sdo de interdependéncia e ambos devem estabelecer os requisitos
minimos para assegurar o desenvolvimento saudavel da crianca (CORREA, 2011).

Se essa negacdo do bebé s6 acontece de modo ocasional, ndo surge nenhuma

dificuldade fundamental no seu crescimento. Porém se o desencontro entre a mée e 0

bebé se torna sistematico, prejudica-se o crescimento deste. Surge entdo uma crianga

com alteragdes fisiologicas e psiquicas (MATURANA apud ALENCASTRO, 2009,
p. 14).

Ainda para Corréa, o que se entende por “sauddvel” ¢ a criangca em formacao ir, aos
poucos, entendendo o seu lugar na familia, sua relacdo com a mae e o pai e criar sua
maturidade para socializar com os demais. Esses progressos ocorrem devido ao “agir natural”
no ambiente de contato com a crianga, pois, assim como uma boa criacdo gera dificuldades ao
longo do processo, uma falha nesse cuidado, psicologicamente falando, pode acarretar em
traumas e impedimentos pessoais, sociais, escolares e familiares.

Levisky (2008) ressalta que é através da relacdo entre as criangas com seus pais ou
com algum tutor que se dd a mediacdo entre pulsdes e objeto, ou seja, estes mediadores
possibilitam contato da cognicdo movedora do raciocinio para atingir um objetivo, objetivado
na satisfacdo do individuo.

Em Corréa (2011) e importante salientar que cada familia é constituida de uma cultura,
crenca e ideologia. O bebé, ao nascer, torna-se parte desta constituicdo e assume
indiretamente estas caracteristicas do seu lar, porém, deve-se respeitar e tratar a crianca,
acima de tudo, como crianga e ndo doutrind-la moralmente ou impor-lhe padrdes. Mais uma
vez é relevante ressaltar a naturalidade com que a educacdo seja estabelecida.

Sendo assim, o “agir natural” proporciona a crianca um sentimento de liberdade ao
que diz respeito a seu pensamento e entendimento proprio do que vé e imagina. Entretanto, a
mée, através de seus cuidados, compartilha com a crianca seus medos e principios. Estes
norteiam as percepcdes da crianca ao passo que inferem em sua capacidade cognitiva sobre
“certo” e “errado”.

As criangas possuem qualidades inatas e que se materializam ao longo de sua
formacdo. Assim como nés adultos temos uma identidade formada, a crianga tem o que

Winnicott denomina de self (eu). O self atua como a personalidade do individuo e se firma
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através do acumulo de experiéncias e contatos estabelecidos ao longo de sua criagdo e relacdo
com a mée e suas fungbes maternas. E partir do conhecimento que a crianga tem sobre si
(self) que ela cria uma aceitacdo pessoal e reconhece a mae como outro ser humano, ndo

permanecendo num estado de total dependéncia:

Cada bebé é uma organizacdo em marcha. Em cada bebé ha uma centelha vital e seu
impeto para a vida, para o crescimento e o desenvolvimento é uma parcela do
proprio bebé, algo que € inato na crianca e que é impelido para frente de um modo
gue ndo temos de compreender (CORREA, 2011 apud WINNICOTT, 1977, p.29).

E nesse estado de pré-autonomia que seu mundo interno e externo se funde e aciona os
processos de identificacdo com outras pessoas. Este estado pode ser percebido quando o bebé
sente e demonstra que a sua relacdo ndo é mais de total dependéncia de mée ou pai, mas que
agora suas atencdes podem ser voltadas também para irmaos e outros membros da familia.
Troca de valores, experiéncias, contatos afetivos entram em agdo e tornam o individuo
preparado para as relagfes sociais.

Essas condicBes sO precisam ser suficientemente boas, dado que a inteligéncia da
crianga se torna cada vez mais apta para ter em conta a possibilidade de fracassos e
para dominar a frustracdo diante uma prévia preparacdo, como se sabe, as condigdes
que sdo necessarias para o crescimento individual da crianca ndo sdo estaticas,
assentes e fixas em si mesmas; encontram-se num estado de transformacéo

qualitativa e quantitativa, em relacdo a idade da crianca e as necessidades em
constante mutagdo (WINNICOTT apud ALENCASTRO, 2009, p.160).

A mae encara esta condicdo do filho como maturacéo e sente que ele esta pronto para
comecar este tipo de relacionamento social. A escola maternal comeca a se tornar uma
alternativa vidvel durante esta percepcdo de desvinculo e a inser¢do do individuo na
“realidade” comeca a ser cobrada:

Lembrem-se da crianca individual, do processo de desenvolvimento da crianca, do
desconforto da crianca, da necessidade que a crianga tem de auxilio pessoal,
simultaneamente, é claro, a lembranca continua da importancia da familia e dos

varios grupos escolares e de todos 0s outros que conduzem ao grupo que chamamos
de sociedade. (WINNICOTT, 2005, p.124 apud CORREA, p.22)

Para Winnicott a maturacdo do individuo € construida por trés passos: a integracao,

personalizacdo e realizagdo. Em um ambiente sauddvel a criangca motiva estas trés fases

almejando um individuo maduro (SEI, 2004).
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Quanto ao processo de integracdo, ha inicialmente um estado de ndo integracdo, que
caracteriza por uma auséncia de interacdo entre a triplice mae-bebé-ambiente. Com o tempo, a
triplice vai se interagindo e a relacéo se estende em uma continuidade (SEI, 2004).

Ainda para a autora a segunda fase € a relacdo entre a psiquica da crianca com o
corpo fisico. Numa integracdo de personalizagdo. Juntos proporciona o ego corporal: “Nesse
estagio, ocorre uma conquista de uma relagdo intima entre a psique e o corpo” (p.10)

A terceira e Ultima fase é a da realizacdo, sendo a interacdo entre processos
intelectuais (j& formados gracas a integracdo e personalizacdo) com as experiéncias
psicossomaticas. (SEI, 2004)

Ap0s todo esse processo de criagdo da crianca e imitacdo da natureza, comegamos
agora a analisar o ambiente social, mais precisamente a escola. Neste ambiente, a crianca
aprende em uma atmosfera emocional menos densa, ou seja, em que as correcdes das atitudes
sé&o menos afetivas.

Em um ambiente social a crianca tem a capacidade de desenvolver suas habilidades e
colocar em pratica a sua criacdo, devido a interacdo com 0s que estdo a sua volta e suas
expressoes: “A educacdo ¢ um processo dialogico-interativo amplo que ocorre, por exemplo,
na relagdo entre pais e filhos, entre grupos de convivéncia e de trabalho” (DALBOSCO, 2007,
p.32).

Até seus dois anos de idade a crianga memoriza os cuidados que a mae ou 0 meio
ambiente oferece para com ela, gerando uma relacdo de confianca. Quando a mae comeca a
dar autonomia a crianca, deixando a mesma realizar pequenos atos autbnomos, sua relacao
com a mae e 0 meio ambiente ndo se abala. Ainda ha confianca por parte do bebé, pois ele
esta reproduzindo as a¢Oes que sua mae realizava ha pouco (SEI, 2004).

Quando este ambiente social ndo oferece condi¢cdes primordiais para a formacdo da
criacdo, ha uma degeneracdo da sociabilidade infantil. O bebé quando nédo esta atendido as
suas necessidades cria estratégias de defesa, constituido como falso self. Este teria a funcdo de
adequar-se as exigéncias do meio externo de forma a proteger o seu verdadeiro self, que
constitui a esséncia da crianca (SEI, 2004)

Seguindo a autora, através do falso self h4 uma adaptacéo a realidade e uma submisséo
ao meio que estd inserido. O individuo fica submisso as suas condic¢des, fazendo parte
inconsciente do ambiente. Quando o individuo domina a sensacdo de irrealidade, de
submissdo com a realidade externa do seu ambiente, h& um sentimento de inutilidade.

Levando, segunda a autora, ha inércia de viver ou morrer. Pelo contréario, quando uma pessoa
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vive verdadeiramente, é capaz de perceber criativamente 0 que estd a sua volta e hd um
sentimento de que a vida é boa para se viver.
A vida em grupo é regrado pelo desejo da crianca em deixar suas vontades primitivas
virem a tona, tendo a sociedade como pregadora e julgadora de quais valores sdo eticamente e
moralmente corretos:
Frente a esse limite, nosso desejo ¢ recalcado (oprimido), mas nao deixa de tentar se
inscrever. Ao longo dos anos vai se modificando, tornando-se mais complexo: o
desejo ndo satisfeito antes manifestado pelo choro; pode emergir na crianca
pequena, por exemplo, em forma de uma mordida, numa crianga um pouco maior,
por exemplo, como uma deficiéncia de aprendizagem ou de se socializar; num

adulto, por exemplo, como uma tristeza profunda, a depressdo. (LEVISKY, 2008
p.46)

O profissional da educagdo tem o papel importante de criar espacos nas escolas em
gue os alunos possam estar sendo escutado, criar situacfes que em que os conflitos possam
ser trabalhados grupalmente e solugcbes elaboradas coletivamente, professor criando uma
escuta sensivel-reflexiva (LEVISKY, 2008).

O sujeito deve ser tratado como individuo, mas um individuo em meio ao social,
inserido no ambiente onde aprender interacdo é de extrema importancia. O desenvolvimento
se da de forma saudavel quando o bebé pode usufruir de uma sustentacdo adequada,
proporcionados por uma mde e um ambiente bom. Mae e ambiente devem, entdo, serem
capazes de dar essa sustentacdo ao processo de vir-a-ser da crianca, satisfazendo suas
necessidades basicas, de forma que o bebé se desligue gradualmente da dependéncia materna,
construindo sua esséncia verdadeira.

Quando o ambiente ndo se configura como um ambiente suficiente bom, outra
consequéncia pode ser observada, sendo esta o0 desenvolvimento da tendéncia antissocial. Para
Winnicott a tendéncia antissocial se construiria como uma expressdo ligada a deprivacéo,
relacionada a uma falha durante a fase de dependéncia relativa. (SEI, 2004)

Muitas vezes o ambiente escolar é escolhido pois a mae nao tem condi¢des de cuidar
do filho em tempo integral, desta forma, a escola assume a funcéo de suplementar e ampliar o
papel que sé a mde desempenha. Winnicott afirma que a escola maternal deve ser uma
extensdo do lar para a crianga. A mae deve se manter informada sobre o desempenho do filho
na escola e trabalhar junto dela para melhorar as condi¢des de aprendizado da crianga.

Para Sei (2004) a crianca para Winnicott apresenta trés fases de contato com o0 meio

ambiente: dependéncia absoluta, dependéncia relativa, ruma a independéncia.
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No primeiro modelo, da dependéncia absoluta, durando até seus 6 meses de idade a
crianga esta totalmente ligada com a mée, necessitando de um ambiente que atenda as suas
necessidades. Neste momento o bebé ainda ndo possui vontades, mas sim ele age com
instintos (SEI, 2004).

J& no segundo modelo, dependéncia relativa, o bebé continua em contado com a mée e
com o0 ambiente que o rodeia, mas, ele comega a motivar seus sentidos para uma compreensao
intelectual. O que seria usado até 0 momento como instinto, a crianca da inicio a sua
compreensdo intelectual.

Sei (2004) diz que nesta fase, durando até os dois anos de idade, o bebé ja assimila
simbolos, pois esta sensivel ao meio ambiente. Comeca a relacdo de oportunismo entre mae-
bebé, sem um relacionamento inconsciente por parte da crianca.

O terceiro ponto, a autora diz sobre o rumo a independéncia, este termo “rumo” é o
sentido que passa aonde a crianca ou individuo adulto ndo chega a uma independéncia total.
Estara rumando a este final por toda a vida, mas, depende do meio ambiente:

Neste momento h&a uma defrontacdo com o mundo e suas complexidades e um
contato com esferas cada vez mais amplas da sociedade. Os pais desempenham uma
papel de orientacdo de seus filhos no sentido de observarem se a passagem de uma
esfera para outra se da de forma rapida demais (p.9)

Seguindo um pouco um caminho de Piaget sobre uma reflexdo do aluno, é
interessante notarmos lacos de construcdo do conhecimento galgado no trabalho de Levisky
(2008):

Para o autor [Piaget] o desenvolvimento da inteligéncia se dad em estagios
sucessivos, de acordo com a maturagéo do individuo, a partir da interagdo que ele
estabelece com o objeto. (p.31)

A escola junto ao professor (a) deve proporcionar autonomia na crianga, com uma
nova proposta de escolarizacdo. Com concepcdes progressista, esta nova linha de raciocino,
como ja dita na primeira parte deste trabalho, entrega-se a questdes investigativas entre

professor e alunos, desconstruindo a verdade e construindo o conhecimento:

Pautado na psicanalise e nesta concep¢do de educacdo, construir um olhar sobre o
grupo enquanto sujeito significa possibilitar a constru¢do de uma narrativa singular
do grupo, articulada ao projeto coletivo as instituicdo, sem que isso implique huma
perda de autonomia. (LEVISKY, 2008 p.31)
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O professor mediador tem o papel de reger esses confrontos tentando trabalhar o
superego da crianca, sendo este para Freud o ponto da consciéncia, moral, auto observacéo e a
formacéo de ideias (LEVISKY, 2008):

Ao longo da vida individual de cada sujeito o superego também incorpora outros
modelos de autoridade, além dos pais: educadores, pessoas reconhecidas ou idolos
venerados pela sociedade. (p.42)

“Etimologicamente autonomia ¢ a condicdo de uma pessoa ou de uma coletividade
cultural, que determina ela mesma a lei a qual se submete”. (LALANDE apud ZATTI, 2007,
p. 12).

Seguindo a afirmacdo de LALANDE, podemos entender que o individuo autbnomo
significa ser dirigido pela vontade e raciocinio do préprio ser. Ou seja, 0 homem em sua
liberdade tem a capacidade de pensar em suas ideias e coloca-las em pratica, estabelecendo
uma relacdo de um pensar e fazer autbnomo, também citado por Piaget (1896- 1980) como
autonomia intelectual.

Para Kant, “O homem nao pode tornar-se verdadeiro homem sendo pela educacao’.
(KANT apud ZATTI, 2007, p. 16). Tendo a educacdo como mediadora da autonomia, fica
claro interpretamos a escola como ambiente em que desde pequeno a crianga comeca a
trabalhar a sua autonomia, seja por meio de brincadeiras em que suas habilidades cognitivas
sejam testadas ou até mesmo em situacOes problema de um determinado livro.

Sé&o essas relacdes sociais que proporcionam a crianca um desenvolvimento saudavel
e entendimento do seu lugar na familia, escola e etc. E a partir desses contatos sociais que
Piaget embasa sua teoria sobre a autonomia moral, alcancada a partir da inter-relagdo com as
demais pessoas. As criancas devem ser capazes de tomar decisGes por conta propria, que
considerem 0s aspectos relevantes e o ponto de vista das outras pessoas para decidir o melhor
caminho.

O desenvolvimento saudavel para Winiccott (1975) esta embasado na ilusdo-
desilusdo da crianga, que inclui essa percepcdo entre interno e externo, tem-se no teste da
realidade e aquilo que advém da criatividade primaria. Essa area se relaciona com 0s
fendmenos e objetos transicionais, constituindo-se em uma area neutra, onde a experiéncia

ndo sera contestada em termos de algo externo ou interno, estando essa area relacionada ao
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brincar e sendo de extrema importancia ja que a tensdo de relacionar realidade externa e
interna perdura por toda a vida.

Ainda para a pedagogia kantiana, a experiéncia deve ser adicionada a autonomia,
pois sem a mesma o individuo ndo toma como base a realidade para o pensar autbnomo se
findar. Kant ainda afirma que a educacéao deve disciplinar a racionalidade desde infancia até a
maturidade, como forma de se interiorizar para que a crianga comece a obedecer a si mesma e
se torne livre. E que por meio de suas atividades possam ir se desenvolvendo e desenvolvendo
seus conhecimentos e habilidades.

Para o autor (ZATTI, 2007, p. 32), uma educacdo que vise formar sujeitos
autonomos deve unir ligdes da experiéncia e os projetos da razéo.

O que Zatti quer dizer é que as licdes da experiéncia sdo os aprendizados que o
individuo obteve através da sua razdo e materializacdo dela. Ou seja, colocando a autonomia

ao sujeito como membro da humanidade e suas especificidades como individuo.

Para que a educacdo promova no educando a autonomia, é essencial que ela seja
dialdgica, pois assim ha espaco para que o educando seja sujeito, para que ele
mesmo assuma responsavelmente sua liberdade e, com a ajuda do educador, passa
fazer-se em seu processo de formacéo. (ZATTI, 2007, p. 62).

E importante darmos atencio a relagdo professor-aluno no ambiente escolar para que
possamos entender como a figura do educador proporciona a autonomia necessaria para o0
processo de formacéo racional da crianga.

Segundo Alencastro (2009), a afetividade é que proporciona a confianca e preparo
para a aprendizagem da crianca e sua construcdo em sociedade acontece pela ampliacdo da
afetividade entre mée-pai-filho para a figura do professor (a) juntamente ao ambiente escolar.
Retomando os conceitos de Winnicott, mais uma vez nos deparamos com a afetividade do
ambiente familiar e como este cuidado esta relacionado ao desenvolvimento pessoal e social
da crianca.

Piaget garante que a aprendizagem é acumulativa, construtora de idéias e que atue
em paralelo a cognicdo (ALENCASTRO, 2009). Ou seja, a crianga ao comecar a aprender
com 0 ambiente exterior, constroi seu pensamento e adquire experiéncias e bases para um
novo aprendizado, fazendo a associagdo do conceito com o simbolo.

Para Alencastro (2009), o aprendizado varia 0 comportamento, desempenho, ética e

enfoques. Deste modo, entendemos que conforme a crianca se desenvolve e trabalha a sua
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capacidade e habilidades no ambiente escolar, as suas limitagdes comegam a ser superadas e o
seu desenvolvimento é mais bem distribuido.

De acordo com o diario de campo realizado em uma Escola de Educacgéo Infantil por
Alencastro (2009), as criangas levam a escola suas experiéncias emocionais e afetivas. As
mesmas identificam a imagem da professora e encontram tracos afetivos nesta figura,
estabelecendo uma relacdo de identificacdo e ndo identificagdo. Neste caso, notamos o
sentimento de reconhecimento, acolhimento e respeito da professora para com o aluno, tendo
como base dessa relagdo a afetividade. Quando os acontecimentos pessoais € em grupo na
escola ndo sdo importantes para os pais, a crianga sente que nao tem valor ou espago em sua
familia, causando varios transtornos e dificuldades na relacdo pessoal e social.

Neste mesmo estudo, Alencastro associa o vinculo simbdlico do choro-resposta do
bebé e o sentir-se seguro para a aprendizagem da crianca com o professor (a). Ambos estdo
ligados pelo mesmo sentimento de cuidado e afeto, de modo que o choro é 0 meio em que a
crianca encontra para se alimentar, ser cuidada e ter atencéo e, a seguranca que a professora
transmite no ambiente escolar reflete no aprendizado e acompanhamento da crianca.

Para fechar o estudo em Winnicott, a sadde significa integracao, isto é, na saude o
individuo encontra-se sempre integrado, habitando o proprio corpo e sentindo que o mundo é
real. Saude, nesta teoria, ndo significa auséncia de doencas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Para Winnicott, o ser humano é um ser de relagdo, e é na relacdo com o outro ser
humano que se possibilitam as mudancas. A partir da existéncia de uma relacdo alicercada na
confiabilidade, seus estudos estdo fundamentados nas relacGes familiares entre a crianca e o
ambiente, o autor acredita que todo ser humano tem potencial para o desenvolvimento e que
para esse potencial se tornar algo real, o ambiente é de suma necessidade; ambiente este que
num primeiro momento representado pela mae ou alguém que exerca essa funcdo apoiada
essencialmente pelo pai. Para o desenvolvimento completo a crianca passa por fases, que
inicialmente é de dependéncia mas que ao passar 0 tempo caminha para a independéncia e
chega na fase adulta com uma misséo dificil em formar uma identidade pessoal ou copiar os
pais.

Portanto, os educadores devem fornecer holding no ambiente escolar. Isso significa

tratar cada aluno como ele precisa. O acolhimento adequado pode, portanto, ajudar uma
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crianca regida por um self falso- geralmente boazinha e obediente - a se tornar mais
espontdnea. "No entanto, € preciso que a escola aceite as temporadas de 'mau
comportamento'. "Trata-se de adotar sempre uma postura tolerante e criar condi¢des para que
a crianca desfrute de liberdade. Nada mais importante, nesse sentido, do que o papel da
brincadeira - fundamental para Winnicott, ndo apenas na infancia, por misturar e conciliar o
manejo do mundo objetivo e a imaginacao.

A escola ndo se trata de um Unico espaco, é um lugar favoravel para promover o
aprendizado formal. Mas, nos dias de hoje, com novas correntes educadoras, ndo se detém
apenas no papel de ensino — aprendizagem, mas se constitui como um importante espaco de
trocas, transmissdo de valores sociais e culturais, e, portanto, € um importante lugar para a
construcdo da personalidade.

Por isso, o ideal é construir um ambiente saudavel, que propicie relacbes menos
individualizadas e mais coletivas, onde a autonomia possa contribuir para gerar relagdes
solidarias, contribuindo para a formacao de outra cultura, € uma alternativa para a insercao de

estudantes no ambiente escolar.
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RESUMO

O objetivo do trabalho é discutir tematicas referentes ao fendmeno da violéncia dentro do ambito escolar com
base em estudos realizados por alguns teoricos, para facilitar sua identificagdo, auxiliar na sugestdo de métodos
para combaté-la de modo que a participacdo de todos assegure estabelecer normas, regras, diretrizes e acGes
coerentes contra a violéncia Tais a¢fes visam promover vivéncias, debates e conscientizacdo em geral, além de
explicitar valores fundamentais de respeito mutuo, solidariedade e dialogo, durante todos os momentos da vida
escolar; cada escola deve ser vista como Unica e as estratégias a serem desenvolvidas devem considerar sempre
as caracteristicas sociais, econdmicas e culturais de sua populagdo objetivando sempre um aperfeicoamento para
melhor qualidade de ensino e consequentemente, de vida.

ABSTRAT

This work , so back bibliographic violence in schools , the number exacerbating has done , many theorists to
clarify which types of violence more present in the school environment today where it is visible the diversity of
types of violence to property school , the teacher and considerable growth of racism and bullying .
The purpose is to discuss issues related to the phenomenon of violence within the school environment in order to
identify them and suggest methods of treating and how to combat violence within educational environment
where teachers , staff, parents and students , so that ensure participation of all established norms, rules ,
guidelines and actions consistent violence Such actions aim to promote experiences , discussions and awareness
in general, in addition to explicit core values of mutual respect , solidarity and dialogue during every moment of
school life , each school should be seen as one and the strategies to be developed should always consider the
social, economic and cultural rights of the population always improving to better quality education .

1- INTRODUCAO

Ao entrar na escola, a crianga ja traz consigo um conjunto Unico de caracteristicas
pessoais, experiéncias de vida, capacidades ja desenvolvidas e potencialidades. Aquelas
criangas cujo ambiente familiar € marcado pela violéncia doméstica, geralmente ao chegar a
escola exteriorizam esta violéncia nas relagdes sociais.

Em varias partes do mundo, inclusive nas Américas e mais precisamente no Brasil, a
violéncia alcan¢a tamanha disseminacdo, magnitude e frequéncia que passa a ser reconhecida

como um grave problema de Saude Publica, cujas consequéncias ndo se limitam as crescentes
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taxas de mortalidade, mas englobam sequelas biopsicossociais e morais em nivel pessoal,
familiar e coletivo (YUNES; RAJS, 1994).

Diante dos diversos casos de violéncias, os agentes de socializacdo (pais, educadores,
lideres religiosos, entre outros), transmitem crengas e praticas veiculadas ao meio social
reprimindo, canalizando ou estimulando a exteriorizacdo da energia agressiva. A
agressividade € um impulso nato, constituinte do sujeito, porém a cultura e a sociedade
educam sobre a maneira de lidar com este impulso, isto é, cada sociedade tem suas leis morais
do que é ou ndo permitido fazer quanto a agressividade.

A partir da problemética da violéncia no contexto escolar, tem-se como objetivo
discutir algumas modalidades desta prética, tais como violéncia patrimonial, violéncia contra
o professor, preconceito/racismo e o bulliyng, haja visto que mesmo este ambiente ainda ser
visto como lugar privilegiado de aprendizagem e socializacdo, cada ato de violéncia
determina uma alteracdo dessa imagem social ilusoria de “tranquilidade e prote¢do”.

Diante do exposto buscamos na literatura conceitos, classificacdo e propostas que
objetivem:

Destacar a importancia de se falar sobre temas que estdo presentes no contexto da
escola, tais como: Bullying, violéncia contra o professor, violéncia patrimonial e
descriminacao versus preconceito, que sdo experiéncias que afetam o processo de ensino e
aprendizagem e geram traumas psicolégicos.

Identificar na participacdo dos alunos, se eles conhecem ou vivenciaram situacdes de
violéncia na escola.

Promover através de orientacBes dos alunos, a prevencdo de violéncia na escola,
diferenciando: comportamentos elucidativos de cada caso e como proceder se por ventura

acontecer com o aluno.

2 - VIOLENCIA

2.1 Violéncia no contexto escolar

A violéncia é um termo muito complexo, mas sempre que falamos nela estamos

falando de relagGes desiguais, em que um tenta dominar, agredir fisica ou emocionalmente, ou

ainda se omite de seu papel em relacdo ao outro.
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Existe uma relagdo sistémica entre todas as relagdes de violéncia, pois, mesmo
quando trabalharmos em um determinado campo, todo conjunto sentird o efeito, por menor
que seja. O contrario da violéncia ndo é a paz. O contrario da violéncia é a cidadania, o
respeito aos direitos humanos (MINAYO, 2002).

Fante (2003) aponta que a violéncia escolar nas ultimas décadas adquiriu dimensédo
assustadoramente crescente em todas as sociedades. O que torna questdo mais preocupante € a
incidéncia de sua manifestacdo em todos os niveis de escolaridade.

Conforme Almeida Lisboa (2007), a violéncia ocorrepela perseguicdo e intimidagéo
de um aluno por um ou varios colegas, com a intencdo clara de provocar-lhe sofrimentos e
apresenta carater repetitivo e intencional.

Os maus tratos se distinguem por outras formas de agressdo, por seu carater
repetitivo ou sistematico, pela intencdo de causar danos ou prejudicar alguém que é
habitualmente percebido como mais fraco ou estd e uma posicéo fragilizada e dificilmente
pode se defender.

Martins (2005) enfatiza que os programas de prevencdo da violéncia escolar devam
dirigir-se mais aos grupos (escolas e turmas), do que aos individuos especificamente, e que 0
fato de se manifestar sobre diferentes formas, sugere que as estratégias de intervencdo ou
prevencéo deverdo levar em conta o tipo de bullying que se pretenda prevenir ou erradicar.

Para Lopes Neto (2005), os projetos/programas devem envolver professores,
funcionarios, pais e alunos, pois a participacdo de todos assegura o estabelecimento de
normas, diretrizes e por fim, acbes coerentes. Tais acGes devem visar a promocdo de
vivéncias, debates e conscientizacdo em geral, além de explicitar valores fundamentais de
respeito muatuo, solidariedade e dialogo, durante todos os momentos da vida escolar. Cada
escola deve ser vista como Unica e as estratégias a serem desenvolvidas devem considerar

sempre as caracteristicas sociais, econdmicas e culturais de sua populacao.

2.2 Violéncias contra o patrimonio escolar

A violéncia patrimonial € uma modalidade de violéncia, onde o alvo é o espago fisico
ou objetos materiais de um local (casas, pracas, escolas, carros e etc.). Mais precisamente, a
violéncia contra o patrimonio escolar, € a violéncia praticada contra a parte fisica da escola
(pichagdes, quebras de cadeiras e carteiras, roubos de lampadas, torneiras, vasos sanitarios,

materiais pedagogicos, entre outros).
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Com relacdo ao fendmeno da depredacdo na escola, de acordo com Medrad (1998),
pode-se dizer que este parece estar ligado as condicdes, sejam elas culturais, econdmicas,
sociais e politicas da regido e mesmo do pais como um todo. As escolas sdo muitas vezes,
espacos privilegiados em relagéo as favelas e bairros mais pobres. Em virtude de seu tamanho
e das condicBes oferecidasmesmo que precariasa comunidade em que se insere tais como
salas com equipamentos, aparelhos de som e imagem, banheiros, 4gua encanada, energia
elétrica, muitos individuos ndo possuem isso em suas casas.

Para Colombier (1989) a violéncia que as criangas e os adolescentes manifestam, é
antes de tudo uma resposta a que seu meio aplica sobre eles, pois a crianca reflete na escola
que é o local onde passa grande parte de sua vida, as frustracbes do seu dia a- dia. Para
compreender esta modalidade de violéncia, os dirigentes e professores das escolas, precisam
debater este assunto abrindo espacos de discussdo dos motivos que levam os alunos a terem
tais comportamentos, afim de, todos juntos, buscarem as alternativas que amenizem estas
préticas, tendo em vista, que a comunidade escolar deve saber que o patriménio publico é
universal, isto €, o dinheiro necessario para pagar a compra de novos materiais ou possiveis
reformas, sai do bolso de todos os cidaddos através dos impostos.

E sabido, que as relagdes interpessoais (alunos versus alunos; alunos versus
professores; alunos versus dirigentes; alunos versus funcionarios administrativos) dentro das
escolas quando ndo sdo satisfatérias, fazem com que alguns alunos exteriorizam a sua
agressividade nos objetos (fisicos); outros alunos demonstram a sua afetividade em relacéo
aos seus pares, fazendo declaraces de amor nos muros, nas portas dos vestiarios, nas
carteiras, nas paredes e mesmo outros locais, demonstrando a sua sede de “poder” (lideranga),
para ser reconhecido e por vezes, temido pelos outros. Esta diversidade de motivacoes e
manifestacdes deve ser reconhecida pelos alunos, a fim de buscar junto deles as respostas para

solucionar estes problemas.

2.3 Violéncias contra o professor

Outra modalidade de violéncia que ocorre dentro do ambiente escolar é na relacdo
professor e aluno e que pode vir a ser conflituosa. Segundo Levisky (1997), isto pode ocorrer
quando ambos tendem a medir forgas antagbnicas sem possibilidade de criar uma empatia ou
lacos de afetividade que podem ser construidos por pequenos gestos e atitudes diarias. Apesar

disso, o educador ndo pode deixar de ter como principal meta a capacidade de desenvolver a
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solidariedade, a autoestima, o envolvimento emocional com seus alunos, para que possa
haver uma transformacao na formacgdo moral e social daqueles. Para que esta transformacéo
moral e social se efetive é necessario que o professor passe a analisar sua relacdo com o aluno
de modo mais abrangente, considerando outras variaveis psicoldgicas que participam dessa
relacao.

Guimarées (apud ITANI, 1996) argumenta que a agressdo verbal do aluno em
situacdo educacional ocorre como decorréncia da agressividade e autoritarismo do proprio
professor frente a certas atitudes dos alunos.

Para Freire (2000), é necesséario que o professor e a comunidade escolar, de uma
forma geral, ndo abdiquem das questdes disciplinares de seus membros e ndo deixem de
promover o debate e a reflexdo acerca da violéncia ou violéncias que nos espreitam
cotidianamente.

Colaborando com Freire, Minayoet al. (1999) afirma que “O processo educativo pode

ser um espago propicio a desconstrug¢do da violéncia”.

2.4 Preconceito/Racismo

Por definicdo, quando o preconceito de raga se exerce em relacdo a aparéncia, isto €,
quando toma por pretexto para as suas manifestacfes os tracos fisicos do individuo, a
fisionomia, os gestos, o0 sotaque, diz-se que é de marca; quando basta a suposi¢do de que o
individuo descende de certo grupo étnico, para que sofra as consequéncias do preconceito,
diz-se que é de origem. (NOGUEIRA, 1985, p. 78)

O preconceito cumpre o seu papel, mobilizando nas suas vitimas sentimentos de
fracasso e impoténcia, impedindo-as de desenvolver autoconfianca e autoestima (FERREIRA,
2000).

Como a escola é ponto de encontro e de embate das diferencas etnias, ela pode ser
vista como um local apropriado para diminuir e prevenir eficazmente o processo de excluséo
social e incorporagdo do preconceito pelas criangas negras pois, para Romédo (2001), o
processo educativo pode ser uma via de acesso ao resgate da autoestima, da autonomia e das
imagens distorcidas que os alunos trazem consigo.

Heler (1988) discute que o preconceito esta pautado em um forte componente
emocional fazendo com que os sujeitos se distanciem da razdo. O afeto que se liga ao

preconceito € uma fé irracional, algo vivido como crenca, com poucas possibilidades de
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modificacdo. O preconceito difere do juizo provisorio, ja que este Gltimo é passivel de
reformulacdo quando os fatos objetivos demonstram sua incoeréncia, enquanto 0s
preconceitos permanecem inalterados, mesmo apds comprovacdes contrarias.

Portanto, essa modalidade de violéncia, pautada na exclusdo social, muitas vezes
passa despercebida aos olhos dos educadores, porém é esta a violéncia que impulsiona o
individuo aos extremos da violéncia (violéncia fisica). Muitos educadores nao intervém
acreditando ser “uma brincadeira” de crianga/adolescente, mas na verdade ¢ o rompimento de
sentimentos constituintes da personalidade (valores, principios, autoestima, familia, projetos

de vida) que trard prejuizos por vezes irreversiveis, para a vida que ainda se inicia.

2.5 Bullying

N&o a mais nova, porém a mais discutida atualmente, esta forma de agresséo:

FANTE (2005, p.27) bullyng é uma palavra de origem inglesa, adotada em muitos
paises para definir o desejo consciente e deliberado de maltratar outra pessoa e coloca-16
sobre tensdo; termo que conceitua 0s comportamentos agressivos e antissociais.

FANTE (2005,) A violéncia conceituada como bullyng é observada nas escolas e em
outros ambientes como no trabalho, na casa da familia, na familia, nas forcas armadas,
prisdes, condominios residenciais, clubes e asilos.

“FANTE (2005, p.28) No Brasil adota-se esse termo que, de maneira geral é
empregado na maioria dos paises: bullyng, bully, que pode ser traduzido como “Valentdo”,
“tirano” ou como verbo, “brutalizar”, “tiranizar”, amedrontar”. A definicdo de bullyngé é
compreendida como um subconjunto de comportamentos agressivos caracterizado por sua
natureza repetitiva e por desequilibrio de poder (um mais forte do que o outro).

Para TOGNETA (2005), no contexto de causadores e vitimas de bullyng, ambos
precisam de ajuda. Por um lado, as vitimas sofrem uma deterioracdo da sua autoestima, e do
conceito que tem de si, por outro, os agressores também precisam de auxilio, visto que sofrem
grave deterioracdo de sua escala de valores e, portanto, de seu desenvolvimento afetivo e
moral.

O bullying persistente pode causar sérias consequéncias, tanto no individuo quanto
no ambiente em que ocorre (UIDALLI, 2005). Uma crianca que sofre bullying na escola
tendera a apresentar sentimentos negativos, especialmente com baixa auto estima,

possibilitando tornar-se um adulto com problemas de relacionamento interpessoal, ou com
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comportamento agressivo as pessoas de sua convivéncia, ou ainda, continuar sofrendo ou
praticando autoflagelacdo podendo chegar a casos extremos de tentar ou cometer suicidio
(LIMA, 2006).

Geralmente as vitimas de bullying sdo alunos inseguros, desesperancados, que possuem baixa
autoestima, possuem um comportamento estereotipado e tido como diferentes da maioria. De
forma geral, o sexo feminino se enquadra mais do que o masculino nestas caracteristicas
(LOPES NETO 2005).

3- DISCUSSAO

Ao chegar as escolas podemos ver a necessidade dos alunos em falar sobre assuntos
diferentes dos que sdo abordados todos os dias e isso inclui tratar a violéncia com maior
frequéncia e de forma transparente, dentro de ambiente escolar.

Este conteldo é a comprovacdo de que ha necessidade de um psicopedagogo dentro
das escolas é fundamental e urgente, pois as familias e professores ndo estdo conseguindo
orientar os filhos e alunos sobre esta tematica, que nessa fase de transicdo de crianca para
adolescente e de adolescente para adulto é fundamental; o suporte ndo pode se restringir
apenas ao pedagogico, mas sim, se estender ao psicoldgico.

Um professor consciente de sua funcdo de educador visa combater e trabalhar para a
melhora efetiva do bem estar de todos os membros da comunidade escolar, trabalhando todos
0s temas que despertam curiosidade e interesse dos alunos (tanto criangas, adolescentes,
jovens e idosos) assim como, dos professores, funcionarios e dirigentes.

Os dirigentes das escolas tém sempre as mesmas queixas quando se trata de violéncia
apontando as salas mais “problematicas” ¢ descrevendo algumas situagdes mais comuns como
problemas: professores que ja sofreram agressdo fisica e verbal e, devido a isso pediram o
afastamento da escola; alunos que ja agrediram os professores que continuavam em sala de
aula sem serem punidos; alunos prestando medidas socio educativas sem nenhuma orientacdo
sobre isso; alunos que sofrem e cometem o Bullying diariamente chegando a se transferir da
mesma ( a escola ja ndo sabe mais as medidas a serem tomadas com os alunos, uma vez que ja
chamaram os pais, mas ndo obtiveram éxito com as tentativas).

Assim, como a violéncia hoje afeta todos os niveis de classes sociais, realmente,

ouvir, orientar e dinamizar o tema “Prevenir a Violéncia no Contexto Escolar”, com aqueles
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que tém sofrido a violéncia e/ou tém se tornados responséveis por essas violéncias e para

aqueles que ja presenciaram alguma violéncia, torna-se uma questao de premente necessidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste artigo podemos observar que além da violéncia nas escolas existem
outras necessidades que os alunos apontam.

Quando se aborda o0s assuntos ja citados acima a conclusdo se apresenta
aparentemente que a violéncia seria a forma correta de resolver as coisas. Como essa
afirmativa ndo é e ndo pode ser aceita como verdadeira, a interacdo escolar € o ambiente
apropriado para capacitar a criancas e adolescentes, a ter uma melhor compreensdo do
momento vivido, e nele que se consegue dar ao aluno maior capacidade de como resolver
questdes “sem saida” deixando de lado 0 uso da violéncia.

E importante que as atividades do cotidiano escolar sejam olhadas de forma relevante,
pois é muito proveitoso e gratificante para o aluno e toda comunidade escolar que a escola
seja vista como um espaco aberto onde o aluno além de aprender as ementas pedagogicas
tenha prazer e realizagdo pessoal; ela deve ser “um porto seguro” aos jovens que a
freqiientam.

Ainda deve-se discutir com toda a comunidade escolar a violéncia contra o patriménio
das escolas; O tema é de grande relevancia pois ndo existe qualquer projeto nem mesmo
discussdao com o objetivo de diminuir os gastos absurdos para a manutencdo ou substituicdo

principalmente do mobiliério.
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